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As criangas tém necessidade de pdo, do pdo do corpo ¢ do
pdo do espirito, mas necess;#am ainda mais do seu olhar,
da sua voz, do seu pensaknento e da sua promessa.
Precisam sentir que encorqtraram, em vocé e na sua
escola, a ressondncia de falar com alguém que as escure,
de escrever a alguém que as leia ou as compreenda, de
produzir alguma coisa de dt#l e de belo que é a expressdo
de tudo o que trazem nelas de generoso e de superior.
Célestin Freine ¥
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Desde 1996, com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, Lei 9394/96, o
projeto politico pedagégico vem sendo construido com propostas d‘# novos caminhos, para uma
escola diferente. Todas as questdes que envolvem o fazer pedagdgico e as suas relagdes com o
curriculo, conhecimento e fun¢do social da escola, obrigam a um pensar e a uma reflexfo continua
de todos que estio envolvidos neste processo. A Escola Comunitéria Alto da Esperanga apresenta |
o presente plano de trabalho para ser desenvolvido no biénio 2018 ¢ 2020. Este Projeto Politico
Pedagégico (PPP) baseia-se na politica educacional vigente, predomzada pelo Ministério da
Educagio. |

A escola Comunitaria Alto da Esperanca ao elaborar este documento busca destacar a
fungdo principal da entidade que é cuidar e educar. Solidifica desta forma, seu papel social
possibilita as criangas o sucesso educacional, preservando seu bem-estar fisico, e estithulando seus
aspectos cognitivo, emocional e social. |

Decidimos por uma fundamentagfo pedagdgica que permita hcompa.nhar o educando em
seu desenvolvimento considerando suas particularidades e ao meamo tempo oferecendo suporte
afetivo e educativo. =

O PPP ¢ uma proposta flexivel a ser concretizada nos pro;etos educacionais, planejados
semanal, e anualmente. Nela estdo contidas as tendéncias pedagéglcas utilizadas na Escola
Comunitaria Alto da Esperanga, bem como o sistema de estim acao, acompanhamenio do
crescimento e desenvolvimento das criangas. As metas aqui propostas efetivar-se-80 em parceria
com toda a comunidade escolar e com o real comprometimento de todos os profissionais que a
elaboraram.

. Fundamenta-se na constru¢do de um conhecimento que nio & pronto ¢ acabado, mas que
estd em permanente avaliagdo e reformulagdo, de acordo com ¢s avancos dos principais
paradigmas educacionais da atualidade ou outras alteragdes que se ﬁzerem necess4rias.

Néo deseja ser, portanto um manual de agdo pedagdgica, mas ‘um caminho aberto para ser
enriquecido pela dindmica da pratica, tanto nos aspectos estmtumis como nos contetdos e
metodologia educacionais praticados.Pretendemos que este PPP seja o impulsor e condutor do
bom desempenho da equipe escolar no alcange das metas e objetivos p{mpostos para o biénio.

O trabalho pedagdgico desenvolvido na escola vai 2o encoq“tro: de que mundo se quer
viver? Que aluno se quer formar? Para que sociedade? E eu, enquanto membro da Escola
Comunitaria Alto da Esperanga, o que posso fazer para transfonne{m as relag@es na escola? A
proposta foi desenvolvida apds o diagnéstico do levantamento desta populagdo, discussdes junto
com a diregdo, professores, alunos, funciondrios e a comunidade. A. partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional n° 9394/96, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola

- Comunitéria Alto da Esperanga, além de ser uma exigéncia legal, expressa na Lei de Diretrizes ¢

Bases da Educago Nacional, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, permite a revelagdo da
identidade da Instituigdo, de suas concepgdes e de seus sonhos. '

Além disso, define a natureza e o papel socioeducativo, cultyral, politico e ambiental da
Escola, bem como sua organizag¢io ¢ gestdo curricular para subssdxar o seu Regimento Escolar ¢
sua Proposta Pedagogica, documentos que s&o os balizadores das agoqs educativas. A importancia
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do PPP da Escola leva em conta a trajetoria da comunidade, a sua Histéria e cultura, ndo sé para
garantir um percurso formativo de sucesso para as criangas, como também para cumprir o seu
compromisso com a sociedade. A Escola Comunitaria Alto da Esperanca, desde 2014, quando da
primeira edigio do seu PPP, a qual abarcava as concepgdes pedagogicas e a forma de
materializagdo de suas agdes, vem trabalhando, sistematicamente e com afinco, em defesa de uma
educagdo com qualidade social. Além disso, revisitou, em cada pén’odo de sua histéria, esse
Documento e buscou aproximagio com as exigéncias legais e com a domunidade.

A Educagdo Infantil representa, na vida da crianga, uma importante fase de
desenvolvimento e deve ser trabalhada com muita ateng3o, pois as aulas devem ser direcionadas
visando a aprendizagem efetiva dos alunos, possibilitando a eles a apropriagdo de saberes de
forma interativa e envolvente. :

Aliando a ludicidade ao processo de ensino-aprendizagem do educando, o professor atua
como mediador, utilizando de vérios recursos e estratégias para alcangar seus objetivos, tornando
esse processo agradavel. Aprendendo a lidar com questdes didrias desenvolvendo raciccinio
l6gico e aspectos fisicos, cognitivos e motores. . 1 ‘

- O Aprendizado ¢ cotidiano, ou seja, a cada dia a crianga assimila aprendizado, mesmo que
seja de um tnico brinquedo ou mero ato de pintar figures geométricas|ou colar barbantes no papel,
pois a cada dia, sua forma de pensar incorpora, se aprimora, repensa em uma forma mais divertida
de brincar, aproveitar melhor o tempo, usar brinquedos ou instrumentos artisticos com mais
destreza ou mais conforto, assim pode-se pensar de que a crianga € um ser em constante
transformagdo e capaz, sim, de criar alternativas de usualidade e acpmodag:ﬁo € assimilagio de
aprendizado por meio do lidico e artistico. :

Conforme Crottie ¢ Magni(2011) é interessante também constér de que o ladico artistico ¢
um componente de ensino de grande planejamento por parte dos gestores e professores, onde
continyamente, se observe o desenvolvimento da crianga no brincar , para que neste ato prazeroso,
possa ser fonte de aprendizado e desenvolva estratégias ludicas de aprendizagem. Urz dos
principais focos norteadores da educagdo infantil é a condi¢do da alfmbetizag:ﬁn e segundo Soares
(2013), a perspectiva de alfabetizacdo |

Percorre, na sua dimensio individual, apesar de se consid-eiarem a a.lfab;étizag:ﬁo uma
tarefa dificil, deriva-se dois processos fundamentais: ler e escrever.Tatit e Machado (2011
comentam que o modo de aprendizagem dos alunos é um fio condutor importante nas propostas de
ensino. E interessante de que o aluno, nas bases da aquisi¢éo do saber, inclua o fazer artistico, para
que formalize em seu repertorio de aprendizado, o bindmio entre fazer e entender possa somatizar
ao copceito de que também sdo consideravelmente importantes os progessos de aprendizagem da
leitura e os processos de aprendizagem da escrita. Ha duem diga de ghe escrever nada mais é do
que desenhar simbologias textuais. ‘

Ler e reler, sob a perspectiva de sua dimensdo individual, é um conjunto de habilidades e
conhecimentos linguisticos e psicolégicos, estendendo-se desde a thabilidade de decodificar
simbolos e letras, até a capacidade de entender um trecho de frase (SOARES, 2013, p. 23).

Atualmente, as instituigdes de educagdo infantil, sejam elas de/cunho publico ou privado,
tem como desafio esclarecer desafios sécios psicologicos que perm¢iam a criag@o da crianga,
como a globalizagdo, o reflexo do consumismo, informagdes répidas e em algumas vezes,
desencontradas 4 formagio do ser humano. Tome-se como exempqu:v as bonecas Barbie ¢ os

i
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alternativas de se encarar estas ditas forgas padronizadora, sejam elas padronizadoras de estética
artistica, condigdo social e opinifo publica. Outro grande desafio dds escolas, em se tratando de
contextos, sdo as tradi¢des historicas, culturais e politicas.

A diversidade de recursos humanos que permeia a vida de um pais incide nas concepgdes
a respeito das fungdes da educagdo infantil. Para tanto, o luadico e artistico colabora com
formulagéo de identidades e constituigdo cultural da crianca, com as devidas leituras narradas e
resgate de jogos folcléricos, onde se explora no seu lidico, o senso le coletivismo e abrangéncia
de saberes (RCNEIL, BRASIL, 1998). |

Quantas vezes ndo se veem criangas chorando na porta da eseola, dizendo para a mae ou
responsavel que ndo quer ir para a escola, que prefere ficar em ciasa brincando. O lidico na -
educagdio, segundo Rau (2011), o educador deve buscar o coﬁecm@to sobre o que faz e sobre
por que mouvo o faz a boa recep¢do dos alunos.

Cotidiano este que deve ser prazeroso para melhor aprender e Jé. se inicia numa boa agenda
para a rotina inaugural da semana, visando o dominio dos instrumentos pedagégicos para melhor
adapté-los 4s exigéncias das novas situagdes educativas, como a diferenga de opinides, cargas
psicologicas trazidas de casa por cada crianga (crianga que ndo quer leldlI o} bnnquedo por causa

da pobreza existente em casa etc. ) (RAU, 2011). |
|
A proposta parte do principio de que o desenvolvimento humano ndo decorre nem de agdes
de fatores ambientais ou da hereditariedade, mas sim de trocas rec:procas que se estabelecemn
durante a vida entre o meio e o individuo, cada aspecto influindo spbre o outro. O ser humano
insere-se em uma linha de desenvolvimento condicionado, tanto pela operagdo de mecanismos
gerais de interagdo com o meio, como pelo equipamento bi comportarxtental da espécie.

Desta forma, a crianga modifica sua perspectiva, operaci{mahzando estratégias que
condizem com a adaptagdo do ambiente, atribuindo significados,| formas culturais de agdo,
transformando sua maneira de pensar, agir e se expressar (SANTOS, j004)

O recente texto pronuncia a autonomia pohnco pedagogu;o administrativo da gestdo
dernocrénca da instituigdo. E um documento, um meio de viabiliz ‘a escola democrética para
todos aqueles que nela estdo envolvidos direta ou indiretamente. Es Proposta Pedagégica tem
como objetivo principal nortear o processo educativo que influencia decisivamente o ensino-
aprendizagem da crianga, os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, uogmnvos e sociais da crian¢a
sdo valorizados e respeitados de acordo com o potencial de cada um. ‘Sendo a educacdo um meio
social diretamente ligado ao ser, nos preocupamos em orientar ess? processo educativo social
como momento de descoberta da crianga.

i
{

Assim, levando-se em conta a realidade educacional em que|estamos inseridos, a Escola
Comunitaria Alto da Esperanga elaborou sua primeira Proposta Pedhgogxca em sintonia com a
LDB de 1996 que afirma: |

O desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisice,
psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia ¢ da comunidade. (LDB/96.
capitulo II, artigo 29) juntamente com o Referencial Curricular Nac1omﬂ Para a Educagdo Infantil
 (RECNEI). Com o PNE, plano Municipal de Educacdo de Paco do qumar ¢ Constituigdo Federal
de 1988. ‘
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um&rfbﬁ?és de crescimento, mas que as diferencas ndo devem ser resolvidas com a violéncia, mas

com respeito, tolerdncia, didlogo e agdes coerentes e eficazes & solugdo dos conflitos.

Com conscineia:

- antropoldgica - que reconhece a unidade na diversidade; que valoriza as milltiplas competéncias

na perspectiva da diversidade compartilhada ¢ ndo na diregZo da desigual;iade;

- ecolégica - que reconhece a biosfera como o habitat de todos os seres mortais, nutrindo valores

de boa convivéncia e equilibrio;

- social terrena- de pertencimento miituo que nos une & nossa Terra,
baseada na responsabilidade e solidariedade com os filhos da Terra; de
identidade - genética, cerebral, afetiva comum presente em nossas
diversidades individuais, culturais e sociais; de reconhecimento da
identidade terrena onde partilhamos um destino comum, pois 0 mundo
torna-se cada vez mais um todo, cada parte do todo faz parte do mundo,
trazendo a sua singularidade, e o mundo estdo cada vez mais presentes

em cada uma de suas partes, sem homogeneizar;

- sobre a globalizagdo- na busca por somar, compartilhar, multiplicar e
nao dividir; com a intengdo de quebrar as fronteiras que delimitam o
poder, o individualismo, as desigualdades, a nacionalidade ultrapassada;
que respeite a pluralidade cultural, étnica, ideoldgica, religiosa; que as
sociedades ndo interiorizem modelos externos indiscriminadamente, mas
reflita sobre eles, processe e incorpore 4 sua realidade o que for

significativo para ela;
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- da condigGio humana - vista de maneira complexa, sendo objeto de todo

o ensino com base numa educagéo inserida no contexto que se apresenta.

3.3 DA VISAO DE SOCIEDADE

Tntegm, que respeite a si mesmo ¢ aos outros, solidario, capaz de
integrar seu projeto pessoal com o coletivo, que respeite as leis naturais ¢

sociais, consciente de ser construtor da histéria pessoal e coletiva,

- cidaddo local ¢ do mundo, esperangoso ¢ atuante nas transformagdes

sociais, que valoriza o patrimdnio coletivo, que cuida da preservagio do
ambiente, que saiba resolver conflitos com didlogo, que aceita e integram
as diferencas, atento aos acontecimentos do mundo, que expresse opinido
construida pelo estudo consciente da questdo ou do contexto para tomar
posi¢do baseada em argumentos, que tenha consciéncia de sua identidade

complexa e de sua identidade comum a todos os outros humanos.

3.4 DA VISAO DE CONHECIMENTO

Todos esses principios e valores nos remetem a uma concepgao

de EDUCACAO e 2 escolha de uma proposta pedagdgica que revela ~

esta concepcio de ENSINO-APRENDIZAGEM DE
CONHECIMENTO.

Acreditamos que 0 conhecimento construido historicamente,
deve ser apresentado i nova geragdo (ensinc), ndo como simples

transmissdo, estatico e acabado, mas de maneira viva, que possibilite ser
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Nessa concepedo, tanto os individuos como os grupos de
individuos constroem ideias sobre o significado ¢ o funcionamento do
mundo. A forma pela qual os individuos ddo sentido ao mundo varia
amplamente e os pontos de vista individuais e coletivos mudam com o
tempo. A postura sociointeracionista da construgdo do conhecimento
acredita que o homem ¢ dotado de uma consciéncia reflexiva, que lhe
permite construir seus conceitos de realidade e altera-la. O homem e,
portanto, o aluno, nfio é um ser passivo, que apenas vé e ouve a realidade
€ a registra. Esta, por sua vez, nfo & estética, nio é algo pronto e acabado,
¢ construida no encontfo entre sujeitos humanos e o mundo em que

vivem.

A possibilidade do ser humano se constituir enquanto sujeito e
de se apropriar das conquistas anteriores da espécie humana (cultura)
estd, de um lado, relacionada ao desenvolvimento dec seu sistema nervoso
e, de outro, a qualidade das trocas que se ddo entre os homeﬁs, ou seja, 4
quaiiéadc do processo educativo do qual faz parte. Desta forma,
consideramos que tanto a maturagdo quanto o processo educativo,
incluindo ai o ensino, exercem influéncia sobre a constru¢do de
conhecimentos ¢, portanto, sobre a constituicio e desenvolvimento dos

seres humanos.

O processo de ensino e aprendizagem ¢ concebido para formar

sujeitos autbnomos, participantes de um mundo que estd em constante
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mudanga, exigindo, sempre, posicionamento e reflexfio de quem nele
atua. Para isto, as propostas de trabalho para o aluno devem dar condigBes
para que ele exerca a tomada de decisSes; desenvolva a capacidade de
colaborar ¢ trabalhar em equipe e a capacidade de desenvolver projetos,

agindo eticamente.

O conhecimento, nesta perspectiva, ¢ truto de um processo de
interagdo entre sujeito e objeto do conhecimento e entre os sujeitos. A
relacdo de ensino-aprendizagem sup6e um vinculo entre a sala de aulae a

realidade.
3.6 MISSAO

A Escola Comunitiria Alto da Esperanga tem como meta

propiciar a evolugdo do ser humano, passando de um- ser ainda

dependente quando nasce, para um adulto competente e autdnomo,

conquistando no decorrer do tempo a sua realizagio pessoal, interpessoal

e social.

E pela educacdo que o ser humano vai se capacitando para
definir ¢ escolher projetos de vida e alcangar a sua realizacdo, que vai

além da simples sobrevivéncia.

4
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O ensino, portanto, deve contribuir para que 0 aluno construa
conhecimentos das diferentes ciéncias, competéneias e habilidades,

atitudes e valores, necessarios para realizar o seu projeto de vida.

Nessa perspectiva, aprender ndo ¢ simplesmente absorver ¢
acumular informagdes. E tornar-se capaz de utilizar os conhecimentos €
agir de forma competente e ética. Por isto nos identificamos com as
metodologias ativas, interativas e colaborativas. N@o apenas com Ui

M fazer mecanico, mas um fazer consciente e reflexivo, no qual os alunos
constroem conhecimento, interagindo com os professores ¢ o ambiente, €
colaborando com seus pares. Assim, o conhecimento € construido em
estreita relagdo com 0s contextos em que s@o utilizados, levando em conta

os aspectos cognitivos, emocionais e sociais presentes.

Para isso, é preciso que a Escola tenha contextos € situagdes de
aprendizagem suficientemente pensadas, planejadas, variadas e efetivas,

para permitir que 0s alunos encontrem neles oportunidades reais de

F=d

ﬂ—“ desenvolver conhecimentos, competéncias e habilidades, atitudes ¢

valores.

Dentre as caracteristicas desta concepgio de ensino e

aprendizagem, destacamos, assim, trés grandes norteadores deste

Processo:
1°) A relevéncia dos conteudos € contextos que serdo aprendidos, isto €,

que o aluno possa atribuir sentido;

T
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2°) A funcionalidade de sua aprendizagem, ou seja, que
utilizar e vivenciar o que est4 aprendendo em situago de vida real;

3% A significatividade, isto ¢, que 0 aluno possa ancorar 08 NOVOS

contetidos aos seus conhecimentos prévios.
Por fim, se estamos em busca de ressignificar a educagdo ¢ nela,

0s processos de ensino e aprendizagem, ¢ preciso ter em conta 3

perspectiva da complexidade proposta por Edgar Morin:

“Uma tradi¢iio de pensamento bem enraizada em 1nossa cultura
‘que molda espiritos desde a escola elementar nos ensina a conhecer 0
mundo por meio de ideias claras e independentes. Esta mesma tradi¢do
nos estimula a reduzir o complexo ao simples, a separar o que esta ligado,
a unificar o que é multiplo, a eliminar tudo o que traga desordens ou
contradi¢des para o nosso entendimento. O problema crucial de nosso
tempo ¢ o da nccessidade de um pensamento apto a enfrentar o desafio da
complexidade do real, isto ¢, de perceber as ligac@es, interagbes e
implicacdes mutuas, os fendmenos multidimensionais, as realidades que

sdo, simultaneamente, soliddrias e conflituosas. Devemos reaprender a

pensar.”
3.7 OBJETIVOS

Objetivos especificos

SR YIHEEMA -
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- Explorar o ambiente numa atividade investigativa através da

realizagfo de experiéncias, pesquisas e projetos educativos;

- Apropriar-se das diferentes formas de representa¢do verbal e visual,
de modo a interagir com 0s outros através da linguagem oral e
escrita ¢ de outras formas de interagdo social;

- Desenvolver habilidades motoras, cognitivas, afetivas e
sociéis, necessarias a uma vivéncia saudavel;

- Estabelecer relagfes afetivas com os adultos e criangas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando suas possibilidades de
comunicagdo;

- Ampliar experiéncias e conhecimentos, interessando-se pelo
processo de transformacfio da natureza e pela convivéncia em sociedade;

- Ampliar gradativamente as relagdes sociais, o interesse pelo
conhecimento possibilitando atitudes de respeito diversidade, ajuda e

colaboracio.
4- FUNDAMENTACAO LEGAL

A Educacio Infantil, embora tenha mais de um século de histdria
somente nos Gltimos anos foi reconhecida como direito da crianga, das
familias. O artigo 208 da constituigéo 'fegicral no capitulo IV garante a
educagdo infantil em creche e pré — escola, as criangas até 5 anos de
idade. |

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢fo Nacional
evidenciou a importdncia da Educagio Infantil que passon a ser

considerada como primeira etapa da Educacdo Basica. Dessa forma,
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trabalho Pedagdgico com a crianga de 2 a 06 anos adquiriu
reconhecimento e ganhou uma dimensdo mais ~ampla no sistema
educacional, qual seja; atender especificidades do desenvolvimento das
criangas dessa faixa etéria e contribuir para construgdo € o exercicio de
sua cidadania.

Também define a finalidade da Educagdo Infantil como —o
desenvolvimento integral da crianca até¢ 06 anos de idade, em seus
aspectos fisicos, psicolégico, intelectual e social, complementando a acéo
da familia e da comunidade. Esses vérios aspectos como dimensdes do
desenvolvimento e nioc como coisas distintas ou dreas separadas e
fundamentais, pois evidencia a necessidade de se comsiderar a crianca
como um todo, para promover o seu desenvolvimento integral e sua
insergdo na esfera publica e privada, confermé 0 artigo 209 da
Constituicdo Federal o ensino € livre a iniciativa privadas atendidas as

seguintes condigdes:

Cumprimento das normas gerais da educacio nacional;

Autorizag8o e avaliagio de qualidade pelo poder piblico.

O MEC em 1998 publicon documento subsidio para o
credenciamento e o funcionamento das instituigdes da Educagfo Infantil.
Essa publicagdo, organizada por conselheiros represefitantes  dos
Conselhos de Educagdo de todos os estados e do Distrito Federal, com a
participagdo de representantes da Unifio Nacional dos Conselheiros

Municipais de Educagfo, de membros convidados da Céamara de

1
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Educagio Bésica do Conselho Nacional de Educagio, de consultores e

especialistas, sob a coordenagiio de dirigentes do MEC, contribuiu
significativamente para a formulagio de direirizes e normas para a

Educagfio Infantil no Brasil.

Embora a discussdo sobre curriculo e proposta pedagégica seja
antiga em nosso Pais, foi no processo de articulagdo, levado a efeito tanto
durante o periodo da Constituinte como nos momentos posteriores &
promulgacdo da Constituicdo de 1988, que essa questdo foi ganhando
contornos, que envolviam a Educagdo Infantil. Essas discussGes, que
apontavam para a necessidade de uma proposta Pedagégica — curricular
para a drea, ganharam maior forga no periodo de discussfio e elaboragdo
da LDB (Lei n® 9394/96, quando j4 era po‘ssivei visualizar a incorporagio
da Educacdio Infantil no sistema Educacional). Foi nesse contexto que a
Coordenagdo Geral de Educacdo Infantil — COEDI buscou conhecer as
propostas Pedagbgicas — curriculares em cursos nas diversas unidades da
Federacdo e investigou 0s pressupostos em que se fundamentavam essas
propostas, as diretrizes e 0s principios que norteavam o processo no qual
foram construidas e as informagSes metodoldgicas para subsidiar as
instancias, executoras de Educagfio Infantil na anilise, na avaliagfio e/ou
na elaboragdo de suas propostas pedagégico ~ curriculares. Dessa forma,
a Lei reconheceu, ao mesmo tempo, a agdo pedagodgica de professores,
construida no cotidiano das instituigdes de Educa¢fo Infantil, juntamente

com as familias ¢ as criangas, bem como a riqueza e a diversidade

brasileira, que acolhem realidades extremamente diferenciadas. Com isso,
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8 questdo da diversidade, no que diz respeito ao curriculo/proposta

pedagégica, pode ser garantida. No entanto, acredita-se também que era
necessario, além do respeito a diversidade, garantir certa unidade

qualitativa as propostas das ingtituicdes e fornecer subsidios tedricos aos

professores e as suas instituigdes no desenvolvimento de tarefa,

determinada pela legislagdo.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil -
RCNEI consiste num conjunto de referéncias e orientagdes pedagdgicas,
ndo se constituindo como base obrigatéria a acfo docente. Ao mesmo
tempo em que o MEC elaborou o RCNEI, o Consclho Nacional de
Educagdo definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgio

Infantil - DCNEL com carater mandatério.

De acordo com a Resolugdo n° 1 de 07 de abril de 1999, no seu
Artigo 2° —essas Diretrizes constituem-se na doutrina sobre principios,
fundamentos e procedimentos da Educagdo Bésica do Conselho Nacional
de Educacfio, que orientario as instituicdes de Educacdo Infantil dos
sistemas brasileiros de ensino na organizacdo, na articulacio,
desenvolvimento e avaliacio de suas propostas pedagdgicas. Ambos os
documentos tém subsidiado a elaboragdo das novas propostas

pedagdgicas das instituicdes de Educagdo Infantil

A Constituigdo Federal atribuiu ao Estado, hoje ao Municipio o

dever de garantir o atendimento as criancas de 0 a 05 anos, creches ¢ pré-
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escolas. O artigo 213 destina recursos a serem dirigidas as escolas

comunitirias, com isto a Constituicio Federal garante a oferta de

educagdo de qualidade para estes alunos de 0 a 5 alunos.

Especificando ainda mais, determinou que os. municipios
atuassem prioritariamente no ensino fundamental e na Educag¢éo Infantil
(art. 211, § 2°).

A Lei de Diretrizes ¢ Base da Educacio Nacional (LDB)
estabelece em seu art. 11 inciso V, que os municipios incubir-se-do de
oferécer a Educacdo Infantil em creches e pré - escolas, e, com
prioridade, o Ensino Fundamental, permitindo a atuagdo em outros niveis
de ensino apenas quando estiverem atendidas plenamente as necessidades
de sua drea de competéncia ¢ com recursos acima dos percentuais
minimos vinculados pela Constituicdo Federal 2 manutencdo e aoc
desenvolvimento do ensino. Em decorréncia desta responsabilidade
constitucional, o aumento da matricula de criangas de 0 a S anos na rede
publica de ensino deu-se em fungfio de compromisso e da vontade
politica de gestores pitblicos municipais que, apesar das restrigdes
orgamentarias, procuraram garantir maior e melhor oferta para Educacio

Infantil. Aprovado em 2001, o Plano Nacional de Educagfio, que assim se

expressa em relagfo as competéncias aos Federados:

Na distribuicdo de competéncias referentes & Educagéo
Infantil, tanto a Constituigdo Federal quanto a LDB séo
explicitas na co-responsabilidade das trés esferas de
governo - municipio, estado e Unido — e da familia. A
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articulagdo com a familia visa, mais do que qualquer
outra coisa, ac mutuo conhecimento de processos de
Educacdo, valores, expectativas, de tal maneira que a
educagdo familiar e a .escolar se complementem e se
enriquecam, produzindo aprendizagens coerentes, mais
amplas e profundas. Quando as esferas administrativas,
a Unido e os estados atuardo subsidiariamente, porém
necessariamente, em apoio técnico e financeiro aos
municipios. (art. 30 VI, Constituigdo Federal).

O Plano Nacional de Educagfio - PNE ressalta ainda que a

ampliagfio do ensino se d4 a partir da implantac@o ¢ do planejamento de

diretrizes para o atendimento integral da crianga de 0 a 5 anos abrangendo

0s aspectos: fisico; motor; cognitivo; emocional; psicoldgico linguistico e
social bem como deve favorecer o desenvolvimento infantil para que a
interacfo e convivéncia na sociedade sejam produtivas e marcadas por

valores de solidariedade, liberdade, cooperagio e respeito.

5 FUNDAMENTACAO EPISTIMOLOGICA

H ™,

(AR A Escola Comunitéria Alto da Esperanca acredita que o conhecimento s6 tem -
sentido quando possibilita 2o individuo satisfazer sua curiosidade, sua necessidade de
compreender o mundo em que vive. A construgdo do conhecimento s6 acontece se
conhecermos ¢ processo ensing aprendizagem como uma relag2o entre sujeitos, professor e
aluno, que por estarem envolvidos no processo terdo cada um as suas responsabilidades.

Fundamentos epistemoldgicos da Fscola Comunitaria Alto da Esperanca
apresenta sua proposta pedagdgica de ensino bas2ada no construtivismo, também
conhecido como interacionismo, oriundo da teoria de Jean Piaget, e no
socioconstrutivismo ou sociointeracionismo, com base em Vygotsky, ou seja, o
objetivo é levar a crianca a explorar e descobrir todas as possibilidades do seu
corpo, dos objetivos, das relagdes, do espaco e com o meio natural, cultural e
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e conhecer. Para Carneiro Llira (2007,p.30), o construtivismo prega a constante
relagdo entre sujeito e objeto para o ato de conhecer, porém de forma individual,
centrada mais no eu, uma vez que a principal preocupacdo de Piaget é o
desenvolvimento intelectivo. No entanto, a proposta sociointeracionista, baseada
em Vygotsky, preconiza a relagdo do sujeito com o objeto, do objeto com o sujeito
e dos sujeitos entre si, de maneira conjunta. O conhecimento se dé entdo de forma
mediada e, no ambiente escolar, tudo e todos s3o mediadores desse processo. O
séciointeracionismo, também conhecido como sécioconstrutivismo, concebe a .
aprendizagem como processo social que se realiza por meio das possibilidades
criadas pelas mediagBes dos mais diversos agentes e de todo o contexto
sociohistérico que rodeia o sujeito. Mas para que a aprendizagem aconteca ©
contetido precisa ser significativo para a crianca, que mediante as interagdes
promove suas constantes re-significacbes. 10 Unir as teorias de Jean Piaget, o
construtivismo, com a proposta vygotskyana parece ser um 6timo caminho para o
desenvolvimento educacional, em todos os sentidos, da crianga, pois leva-se em
conta seu lado como individuo, o eu, o intelecto, e sua estada no mundo em
constante relagdo e interacdo com tudo e todos. Rezende (pos. 2} evidencia a
importancia de Piaget e Vygotsky para o processo educacional. Piaget foca no
sujeito epistémico, que busca o conhecimento formal e cientifico. Sua concepcio é
de que a crianga se constréi de forma evolutiva, por etapas, dentro de uma
perspectiva interacionista (Campaner, 2015, pos. 1111). Vygotsky, por sua vez, ,
contribui afirmando que o conhecimento é fruto das mediagBes entre o sujeito e -
seu meio, numa perspectiva socicinteracionista, ou seja, ndo é apenas a relacso do
P sujeito com o mundo que ¢ determinam, mas também da relagdo do mundo com
ele e dele com os demais e consigo mesmo. Para Vygotsky, é através da linguagem
que o sujeito se difere e se desenvolve. O desenvolvimento da linguagem € o
paradigma para explicar a formacdo das demais operagbes mentais que envolvem
o uso de signos. (Palangana, 2015, pos. 1554). Da teoria piagetiana , vale ressaltar a
importancia do respeito 3s vérias fases ou estagios de desenvolvimento cognitivo
da crianga: o sensério-motor (de 0 a 2 anos), o pré-operacional (dos 2 aos 7 anos),
o estégid das operaces concretas {7al2anosje o estagio das operacdes formais,
a partir da adolescéncia. Vygotsky também classifica fases ou estdgios do
desenvolvimento infantil. Sendo eles: o “estagio natural” cu “primitivo”, o das
“experiéncias psicoldgicas ingénuas”, o estagio dos “signos exteriores” e o estagio !

> %
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ndo acontecem de forma mecanica e absoluta, mas podem variar dependendo das
multiplas circunstancias, tanto para Piaget quanto para Vygotsky. (Palangana,
2015, pos. 460; 1639). Para Piaget, © desenvolvimento cognitivo da crianga significa
adquirir a capacidade de apreender -> compreender-> conhecer. {Palangana, 2015,
pos. 1174). Em Vygotsky, o conhecimento é fruto da interacdo e relagBes reais
entre © mundo e o sujeito, que através da linguagem & das mediagdes, vai
adquirindo significados que d3o sentido & sua vida ao ponto de chegar a uma
autonomia do pensar, percebendo, principalmente, que seu saber é fruto do
contexto socio-historico-cultural, porém adquiridos dos desafios da aprendizagem
e da compreensdc de mundo ao longo de seu crescimento e desenvolvimento.

Segundo Ferrari, O socioconstrutivismo de Vygotsky foca a interag3do.

Fis. N°,@

- Segundo - Vygotsky, todo aprendizado é necessariamente mediado — e isso
previsto por Piaget. O

ruturas intelectuais da
itativos de conheci-

3

torna o papel do ensino e do professor mais ativo do que o
aprendizado n3o se subordina ao desenvolvimento das est
crianga, mas um se alimenta do outro, provocando saltos qual
11 mento. O ensino deve se antecipar ac que o aluno ainda nao sabe nem é capaz
de aprender.sozinho. £ 2 isso que se refere um de seus principais conceitos, o de
“sona de desenvolvimento proximal’, que seria 2 distdncia entre ©
desenvolvimento real da crianca e aquilo que ela tem potencial de aprender, ou

entre "o ser e o tornar-se”.

" 6- FUNDAMENTACAO PEDAGOGICA

3 B,%‘»

A crianga de 0 a 5 anos, deve ser vista como um ser integro ¢ sujeito de uma historia
social que tem direito 20 conhecimento, que est4 sendo inserido em uma cultura e dela participar
ativamente, a quem deve ser garantido o direito 4 educagio com elevado nivel de qualidade. Em
consondncia com o estabelecido na Resolugdo n°1/99/CEB, que fixa as Diretrizes Curriculares
para a Educagdo Infantil tornando como principios pedagbgicos norteadores da proposta o respeito
3 identidade da crianga, a interdisciplinaridade, a contextualizagdo, o respeito as diversidades e a
inclus3o, isso implica assegurar 2 crianga o direito a educagio e a0 saber de maneira integrada, as
agdes de educar, o cuidar e o brincar, associando estas fungses 2 padrdes de qualidade que visem
inserir & crianga no seu contexto social, ambiental e cultural. Levando em conta as especificidades

de sua idade, por meio de um projeto pedagégico voltado pare ludicidade, para o desenvolvimento



{

Fis. N°___£ff7r——-
Proc. N"__QQQ-—}%Q-
Rubrica :
Pago do Lumiar-MA

das diversas linguagens simboélicas, para as interagdes sociais, para os jogos e brincadeiras e para

vivéncia da infincia.

Nesta proposta, o professor deve observar e conhecer suas necessidades para que seu
trabalho atinja objetivos em relagiio a preservagio da vida e ao desenvolvimento das diversas
capacidades infantil. Para que isto acorra, suas atitudes e procedimentos devem basear-se no
conhecimento especifico do desenvolvimento 16gico, emocional e intelectual da crianga. Cuidar da
crianga é acima de tudo, compreender sua singularidade e nteressar-se sobre o que ela pensa,
sente € sabe de si ¢ do mundo, visando ampliar seus conhecimentos e habilidades, para que aos

poucos, torne-se independente e autdnoma.

™ ] . . . . .
m A origem da identidade esta no grupo de pessoas com quem a crianga convive e

interage desde o inicio da vida, sendo a familia o seu primeiro grupo de socializagdo. Também
participa de outros universos sociais, como festas popularcs de sua cidade ou bairro, igrcja, feira
onde tem outras experiéncias, somando-se uma série de valores, crengas ¢ conhecimentos que ja

traz quando entra na escola.

No entanto, é na escola que a crianga alarga suas experiéneias devido a convivéncia
com outras criangas ¢ com os adultos de origens ¢ habitos culturais diversos, etnia diferente ¢
conhecimentos de outras realidades distantes. A forma como a crianga € recebida pelo protessor e
pelo grupo tem grandes impactos na formagdo de sua personalidade e de sua auto-estima, até
porque sua identidade esta em fase de construgdo, pois ela possui, como qualquer crianga,

\ competéncias proprias para interagir com o meio. A atitude de aceitagdo ¢ positiva para todas as
criangas, visto que aprenderdo sobre a diferenga ¢ a diversidade que constituem o ser humano e a
sociedade, portanto, a escola cumpre o seu papel de socializadora, a medida que propicia o
desenvolvimento da identidade das criangas, por meio da aprendizagem diversificada e realizada
em situa¢des de interagdo na supera¢io da visdo restrita de mundo. Compreender a crianga como
um sujeito histérico e culturalmente localizada significa dizer que a agdo educativa com ela
caminha no sentido de ampliar seu repertorio vivencial, trabalhandc com suas praticas sociais e
culturais, Estas oferecem a possibilidade, através das mais variadas propostas, de elaborar e
ampliar os conhecimentos, como também, de construir tanto a identidade pessoal de cada crianga

como a de cada grupo.

6.1. ORGANIZACAO CURRICULAR




Diante dos desafios da sociedade contemporinea € das definigdes da LDB, ha que se
pensar o curriculo em fungdo da concepgio de crianga, de desenvolvimento ¢ de aprendizagem.

A organizagdo curricular da creche ¢ pré-escola com fundamentagdo sociocultural
reconhece ¢ valoriza as diferengas existentes cntre as criangas de distintas faixas etarias e acredita
na interagio entre individuos, primando pela viabilizagdo dos principios pedagdgicos da
interdisciplinaridade, contextualizagdo, diversidade e participagdo, tomando a realidade das
criangas como ponto de partida para o trabalho.

O carater ativo da crianga € visto, aqui, como aspecto relevante, que possibilita 2
realizagio de atividades desafiadoras, significativas ¢ prazerosas, constituindo ponto chave para a

concretizagdo de autonomia e identidade da crianga.
ide-se em campos de agdo tematizados como:

7

A estrutura curricular da proposta subdiv
~ — Identidade ¢ autonomia (Formag3o Pessoal e Social)

— Linguagem Oral e escrita;

= Movimento;

— Natureza e Sociedade;

— Matematica;

— Artes Visuais

— Miusica

Os contelidos propostos constantes do Referencial Curricular Nacional para Educagdo

Infantil (RCNEI) deverdo ser foitas nas unidades escolares, em fungdo das caracteristicas das
diferentes fases do desenvolvimento infantil e das formas de agrupamento adotadas.
As atividades serdo propostas cm fungio dos interesses das criangas, podendo ser

) caracterizadas como atividades de livre escolha, atividades coletivas, atividades permanentes ou

rotina e atividades para a interagdo com a comunidade.

A Identidade e Autonomia referem-se as experiéncias que favorecem a construgdo do

sujeito, e, estdo organizados de forma a explicitar as questoes que envolvem o desenvolvimento de

capacidades de natureza global e afetiva, s
m como a rclagdo consigo mesmas. Estes eixos estdo intimamente relacionados

cus esquemas simbélicos de interagdo com 0s outros €

com o meio, assi

ao processo de Socializagao.

6.2. Linguagem oral e escrita

Dightalizado com CamScanner
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! experiéncias significativas de aprendizagem da lingua e ampliar as capacidades de comunicagdo e
expressdo associadas as quatro competéncias linguisticas basicas: escutar, falar, ler e escrever.

A linguagem esta presente na vida das criangas, tanto nas suas relagdes sociais do
cotidiano, quanto na prética das instituigdes de educagfo infantil, o que se da na medida em que
todos se comunicam ¢ expressam seus sentimentos e ideias. Além da linguagem e escrita.

A partir da Educagio Infantil, inicia-se o processo de aprendizagem institucionalizada,
sisterética, aonde a crianga ira se desenvolver de forma harmoniosa, relacionar e integrar-se com
o outro, descobrindo sua identidade e conquistando sua autonomia. E no convivio que a crianga

amplia 0 seu conhecimento de mundo e s¢ tona um cidadiio critico, criativo, capaz de agir e

interagir no seu ambiente e adquire dominio da lingua materna através da participagdo em

P conversas, brincadeiras ¢ atividades de leitura.
| @) Desse modo, organizar-se-4 a pratica voltada para a promogao das seguintes
1 capacidades:
1 — Utilizar a linguagem oral ¢ escrita em situagdes diversas, permitindo, dessa
forma, a expressdo de seus pensamentos;
= Adquirir o gosto pela leitura a partir da diversidade de textos e-das diferentes
técnicas favoraveis a sua compreensio,
~ Produzir textos utilizando técnicas diversificadas ou explorando situagdes do
cotidiano;
Aprender a ouvir e respeitar as opinides dos outros.
A O ensino da Lingua Portuguesa na Educacéo Infantil, nesta proposta, apresenta-se de

forma integrada e prética, contemplando 3 blocos: O falar e escutar; Praticas de leitura e Praticas

de escrita. Os contelidos sdo apresentados em forma de atividades.

6.3 Objetivos especificos

Explorar o ambiente numa atividade investigativa através da realizagdo de
experiéncias, pesquisas e projetos educativos; '

Apropriar-se das diferentes formas de representagio verbal e visual, de modo a

\

|

\

\

|

\

1

l interagir com os outros através da linguagem oral e escrita e de outras formas de interagdo social;

Desenvolver habilidades motoras, cognitivas, afetivas e sociais, necessarias a

uma vivéncia saudavel;
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Estabelecer relagdes afetivas com os adultos e criangas, fortalecendo sua
autoestima e ampliando suas possibilidades de comunicagio;

Ampliar experiéncias e conhecimentos, interessando-se pelo processo de

transformagiio da natureza e pela convivéncia em sociedade;

Ampliar gradativamente as relagdes sociais, o interesse pelo conhecimento
possibilitando atitudes de respeito diversidade, ajuda e colaborag3o.

6.4 Orientacoes metodolégicas
Falar e Escutar
A linguagem oral é 0 meio linguistico primordial dos seres humanos. E basicamente

através da comunicagio oral que a crianga desenvolve sua expressdo mais forte de toda bagagem

cultural que possui e de suas experiéncias de vida.

Cabe ao professor, portanto, propiciar atividades em que as criangas falem de suas
impressdes, sentimentos, ideias, desejos e que as escute, traduzindo os seus modos de falar ¢

observando seus gestos e movimentos ao se comunicarem.

A roda de conversa é o momento extremamente importante para ampliacdo da
competéncia verbal dos alunos, sobretudo por permitir que a crianga exercite e desenvolva sua
capacidade comunicativa. O professor deve mediar esta situagio pedagdgica, de modo que através
do entendimento do respeito ao tempo de fala do outro, regras sejam construidas, no sentido de
colaborar para a fluéncia do didlogo. A escrita também deve aparecer nestes momentos, no
plancjamento didrio, no registro das regras, na anotagdo de ingredientes de uma receita, leitura de
diferentes fontes de pesquisa (jornais, revistas, enciclopédias, livros), entre outros. Pode-se, ainda,
criar TNomentos Nos quais a crianga possa ouvir e cantar musicas que conhece declamar poesias,
dizer parlendas trava linguas, adivinhas e participar de jogos com rimas e sonorizacac. As
conversagdes sobre assuntos diversos de forma intencional, passeios, filmes, excursdes,
acontecimentos, constitiem momentos interessantes e indispensdveis para a ampliagdo do

universo discursivo e cultural da crianga.

E importante que o professor planeje situagdes de comunicag¢do que exijam diferentes

graus de formalidade, como as expressdes de cortesia (bom dia, desculpe, com licenga etc.),
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conversas, exposi¢des orais, entrevistas, narragdo de fatos, discussdo sobre filme e histérias lidas,
apresentacdo de palco ao vivo com textos memorizados, etc.

Devemos ter em mente, refletindo ainda sobre a questdo da oralidade que € um dos
objetivos primordiais nesta drea do conhecimento, a criag@o de estratégias para que o aluno utilize
em toda plenitude sua oralidade na interlocugio com os outros, fazendo com que 2 sistematizagdo

desta, através do registro escrito, tenha para a crianga um imediatismo significativo.

Entendemos que a agio pedagégica deve estar voltada para elaboragdo de objetivos
que ndo dicomizem forma e contetido, presentes nos aspectos ortograficos, léxicos e gramaticais
da lingua. Deve ocorrer em um contexto no qual se reconhega os conhecimentos que a crianga ja
tem acerca da leitura e da escrita, de forma que possibilite a emiss3o de um scntido a esta pratica

social, tendo como referéncia a praxis onde se sustenta.

O que a escola, tradicionalmente, considera como interesse das criangas nem
sempre coincide com os delas. A crianga, quando entra para a escola, jd tem muitos
conhecimentos. Ndo podemos considerar, portanto, que ndo tenha nenhum
conhecimento sobre a lingua escrita. Jé viu seu nome escrito, jd participou de
atividades sociais em que a leitura sao elementos importantes; enfim, certamente jd
fez algum tipo de reflexdo sobre o significado que tem para ela a leitura ou a

escrita. (Teberosky &Cardoso, 1993, p.24).

6.5 Praticas de leitura

A leitura de um texto ndo comeg¢a pelas palavras. Muitas vezes, as pessoas
reconhecem um determinado tipo de texto por suas caracteristicas visuais. A leitura supde a nossa
compreensdo, pois ¢ um tipo de didlogo entre o leitor € o texto em que 0s nossos conhecimentos
de mundo também se fazcm presentes. E necessario propor antecipagdes, pois o leitor realiza um

trabalho de construgdo do significado do texto a partir do conhecimento que ja possui.

Para comecar, nada mais significativo do que trabalhar textos conhecidos como
parlendas, musicas, brincadeiras de rodas, trava - linguas que depois de repetidos, possibilitam as
criancas atentarem para os aspectos sonoros da linguagem e a forma como sio escritos. Cabe ao

professor realizar atividades de leitura com frequéncia, utilizando uma diversidade de textos.
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Nessa perspectiva, aprender a ler e a escrever ndo tem fim em si mesmo; ndo basta
memorizar os simbolos de escrita e saber junta-los, usando apenas a codificag@o e decodificagio.
Entende-se que o conteido usado é também pretexto para desenvolver fungdes cognitivas e
operacdes mentais, tais como identificar, analisar, sclecionar, organizar, comparar, diferenciar,
levantar hipotese que, se bem desenvolvidas, beneficiardo a crianga em outras situagdes de

raciocinio.

Para favorecer a pratica de leitura, o professor deve organizar momentos livres de
leitura e também, estabelecer o sistema de empréstimo de livros, contemplando as habilidades
operatdrias, competéncias procedimentais e atitudinais em que aprender a ser, aprender a

conhecer, aprender a fazer ¢ a viver juntos, possam estar em sintonia com o contetdo.

6.6 Praticas de escrita

O trabalho com leitura e escrita precisa ser simultineo. A partir dos textos conhecidos,
a crianga pode escrevé-lo da forma como sabe, identificando a utilizagdo do mesmo no dia a dia.
Todas as atividades devem estar voltadas para a questdo sobre o que vem a ser a
leitura € a escrita. A sala de aula deve ser um ambiente dindmico, envolvente, catalisador dos
interesses e desejos dos alunos. Nesse contexto o professor tem o papel de mediador, levantando
questdes sobre as concepgdes ¢ hipbteses de leitura e de escrita trazidas pelas criangas, além de
propiciar situagdes onde a contradi¢do seja comce elemento desestabilizador, a fim de que possam
& reconstruir sua conceitualizagdo inicial sobre o significado de ler ¢ de escrever. Nesse sentido é
~ ) importante que os alunos convivam com produgdes ricas ¢ desafiadoras que possam contribuir,

significativamente, para o enriquecimento da imaginagdo, em que se integra o imaginario ao real.

Deve-se ainda buscar estratégias que contribuam para suscitar na crianga o prazer de
ler e escrever. Ressaltamos que, para este fim, a emissdo de significados representa um meio
relevante. Uma estratégia que contribui para esta busca é o professor se fazer mediador, trazendo
para a sala de aula e oferecendo aos alunos um acervo diversificado, contemplando nesta
heterogencidade os diversos tipos de textos representantes do acervo escrito produzido pela

humanidade, tais como parlendas, trava-linguas, fabulas, poesias, noticias bilhetes etc. Expor para

a crianga repertério variado contribui ainda para a formacio de um leitor auténomo com as
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condigdes necessdrias para se relacionar plenamente com o objeto de conhecimento. Para tanto, se

toma tundamental que o professor selecione bons textos.

A utilizagdo de alfabeto movel sera de grande ajuda para a crianga comparar,

descobrir, corrigir, trocar ideias e informagdes com os colegas, além de permitir fazer e desfazer a
escrita.

6.7 Trabalho com histéria e livro infantil

Ressaltamos a importincia de se incorporar no cotidiano a leitura de historias, que
pode ocorrer em todos os momentos, inclusive numa roda de leitura, dando condigdes as criangas
de manuseio dos livros para exploragio do material, de modo que elas tecnham oportunidade de ler

segundo suas hipdteses.

Cabe ao professor a mediagio deste processo, contribuindo com informagdes acerca
das especificidades do livro: Nome do livro; Capa; Autor; Tlustrador; Editora, etc. Este momento
pode ser enriquecido ainda com a anlise da diversidade de fungdes sociais: livro de contos, de
poesias, de receitas, enciclopédia, etc. Deve-se ainda, ouvir as sugestdes ¢ respostas das criangas
sobre o titulo: o que vai acontecer; ler para o grupo com entonagdo; propor que reescrevam a
historia utilizando da forma mais proxima possivel os vocdbulos ¢ expressdes contidas no texto;
incentivar o grupo no universo imaginario no sentido de criar suspense a partir de cada pagina;
solicitar aos alunos: dramatizagdo sobre a historia, recriagdo da histdria com os mesmos

personagens, ilustragdo da histéria e registro escrito do nome da histéria e dos personagens, etc...

Outra maneira de proporcionar o contato com a escrita seria, propor atividades em que
aparecem comunicagies € informes, leitura dc placas, cartazes, nomes, rotulos na cozinha,
c6digos, avisos de perigo, etc. as criangas poderdo copiar desenhar, ou seja, registrar esta pesquisa
de vérias formas, e mais desdobra-la, levando a mesma proposta para outros locais da

comunidade, sua casa entre outros.

6.8 A CRIANCA E O MOVIMENTO
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possibilidades de exploragdo que praporcionam no ambiente e pelas
relagies logicas que favorecem nas criangas, através da relagdo com
objetos, com o espago, com as pessoas e consigo mesmas. Na primeira
infancia toda aprendizagem simbélica da crian¢a depende da organizagdo
das percepgées que ela colhe do ambiente em forma de estruturas
cognitivas e motoras, ou seja o significado, depende, mais do que em

qualquer outra fase da vida, da agio corporal. (Mourdo, 1996)

Respeitando sempre caracteristicas da crianga como a atividade motora, o jogo e a
fantasia, a escola de Educagdo Infantil deve ter como objetivo romper com a imobilidade que a
educagdo sempre impds aos seus alunos. Ao invés de ter o brincar como um importante conteudo
escolar, o que veio se estabelecendo ao longo da histéria foi uma separagio entre o corpo e a
mente — um para transportar e a outra para aprender. Por isso, a escola tem tido atitudes
aprisionadoras, entendendo que as criangas para aprender precisam de disciplina, ficando presas
a0 mobiliario no sentido de receber passivamente os conteudos impostos por seus professores.

As criangas, desde que nascem se¢ movimentam e, no decorrer do tempo, vdo
adquirindo maior controle sobre o seu proprio corpo, aprendendo a interagir com o mundo. O
Movimento ¢ uma importante dimensdo do desenvolvimento e da cultura humana. Além dec ser um
deslocamento de corpo no espagco é uma linguagem que permite as criangas expressarem
sentimentos, emogdes e pensamentos, ampliarem as possibilidades do uso do gesto ¢ posturas

corporais.

O trabalho com o movimento contempla a multiplicidade de fun¢Bes e manifestagdes
do ato motor, propiciando um amplo desenvolvimento de aspectos especificos da motricidade das
criangas, abrangendo uma reflexdo acerca das posturas corporais implicadas nas atividades
cotidianas, voltadas para a ampliagdo da cultura corporal de cada crianga. O corpo € a referéncia
béasica para que a crianga localize a si e aos outros ¢ construa as posigdes, esquerda / direita e

maturagdo psicomotora.

A construgio do esquema corporal envolve reflexo sobre o corpo, experimentando-o
como agdo e como linguagem, dai a importincia dos jogos simbdlicos, das brincadeiras das
cantigas de roda que s3o atividades importantes para desenvolver a percepgdo € as nogdes de

conjunto além de trabalhar a socializagio e a estética da crianga nessa faixa etaria.
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Os Jogos sejam de regras, motores, e/ ou simbdlicos, devem ser espago para a
promogdo das mais diversas relagdes da crianga com o conhecimento. Por isso, devem ser

situagdes onde ela possa tomar decisdes e agir com sua mente € com seu Corpo.

O jogo simboélico é a principal forma desta fase, surgindo na Educagdo Fisica sob
forma dramatizagdo, quando a crianga representa difcrentes personagens € vivéncia variadas
situagdes como ser Tarzan e cruzar pontes perigosas sobre rios cheios de jacarés, um ledo que salta
de uma pedra, uma guerreira com movimentos fortes, O professor deve plancjar o espago ¢ as
atividades de forma que o jogo simbdlico possa acontecer num outro €spago que va além do

—Canto do faz de contal na sala de aula.

O jogo motor, ¢ uma outra forma da crian¢a encontrar prazer na realizagdo de
movimentos, possibilitando junto com isso interagdo entre outras pessoas, bem como o
desenvolvimento de —capacidades fisicas, habilidades ¢ destrezas basicas(Mourdo, 1996). Este
tipo de jogo revelz a primeira forma ladica que surge com a repetigio de movimentos, 0 que gera
na crianga satisfagio de reproduzir agdes tais como palmas, pulos, cormridas, langamento de
objetos, jogos cantados, de roda, ctc. Estes jogos entdo sio 0s incluem velocidade de reagdo,
locomogdo, saltos, iangamento. equilibrio, ritmo de percepgio (visuais, auditiva, titeis, oltativas ¢
degustativas). Estes movimentos sio geralmente simples podendo ser diticultados de acordo com
o desenvolvimento da crianga.

O jogo de regras faz parte da cultura humana, ¢ espectalmente nas brincadveiras
infantis. A necessidade de coordenar suias aghes com a de outro(s), de se realizar uma atividade
com prazer, fez nascer 0 uso ¢as normis, (% Jopos pari s crimgas da Educagdo Infantil devem ter
regras simples, para que nZo exijam coordenigio de muitas agoes, deixando bem explicito o que
deve ser feito em cada momento do jogo: se devem correr, fugir, agachar. saltar, parar, etc. Alzuns
exemplos —Meus pintinhos venham cdl, —Batatinha frita 1,2,3! ¢ —Onde esta o grilo? Os jogos
de regras sio aqueles que exigem da convivéncia muito mais do que estar apenas brincando lado 2

lado: exigem a capacidade de se adaptar a situagoes problema e aos limites.

A competi¢io
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£2ago Como atividade de jogo a competigdo sempre existiu, € ndo se pode negar a existéncia

dos jogos competitivos na cultura infantil. Devemos refletir sobre esta questdo, deixando presente

a importincia de se jogar sabendo-se que alguém vai vencer e/ ou perder.

Proporcionar as criangas atividades e situagGes onde exista competi¢do ¢ muito
importante, alertando-as para o fato de que sempre havera um vencedor e um vencido, ¢ que um,
sem outro, na verdade fica sem fungdo. Discutir com as criangas sobre esta situagao as faz pensar
sobre o quanto é bom jogar, participar independentemente do resultado, estar em grupo, buscar
caminhos com o grupo e/ou individualmente para se chegar a um objetivo, ainda que muitas vezes

este ndo seja atingido.

—De fato, a competi¢cdo exige a presenga do outro. Nenhuma crianga
~ poderd sair-se vencedora em um jogo se ndo houver uma oulra que
esteja competindo com ela. Nesse sentido, a competigdo ganha
caracteristica de verdadeira cooperagdo. Creio que a escola deveria

explorar principalmente.| (Freire, 1989, p.157).

A competicdo, mesmo sendo uma tradi¢fio na histéria do mundo, sem duvida passa
pelo aspecto de construgdo de um valor social. O papel do professor neste processo € fundamental,
estando ele sempre preocupado em ndo valorizar o vencedor, evitando as premiagdes, tdo comuns
na escola tradicional. As crian¢as n3o nascem competitivas no sentido de que estdo no jogo, ou em
outras situagdes, para vencerem uma as outras. Muito pelo contrario, a competi¢do ¢, no momento

j{\ do jogo, a mola propulsora do saber de participar. Se observarmos criancas de 3 ou mesmo de 4
” anos jogando, durante todo o percurso elas estdo competindo, e no final, o primeiro vencedor vibra
l junto com os demais. A cada um quc vai chegando, 2 alegria € geral, todos vdo ganhando, sdo

todos vencedores.

6.9. Objctivos especificos

As atividades devem se organizar de modo que as criangas desenvolvam as

seguintes capacidades:

Expressar-se utilizando gestos diversos e estimulando o ritmo corporal nas

brincadeiras, danc¢as, jogos e demais situagdes de interagdo:
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= Explorar e controlar movimentos com forga, velocidade, resisténcia e

flexibilidade, conhecendo, gradativamente, os limites e as potencialidades do seu corpo:

- Utilizar movimentos variados em jogos, brincadeiras e dangas;

= Apropriar-se da imagem corporal, desenvolvendo atitudes de interesse € cuidado
do préprio corpo.

Perceber e identificar as informagdes visuais, sonoras € tateis que provém do
ambiente;

Participar da construgo de regras coletivas;

Desenvolver a capacidade de adaptagdo a situagoes, problemas, espago € regras.
Vivenciar diferentes situagdes de jogo;

Interagir com diferentes materiais,

Cooperar com outras criangas nas brincadeiras, assim como em outras situagdes;

6.10 Orientagdes metodolégicas

- Expressividade
Comunicar-se e expressar-se através de movimento faz parte do dia-a-dia da crianga
nos seus gestos, na danga, nas brincadeiras, na sua postura, etc., que o professor deve aproveitar,
criando intencionalmente, oportunidades para que as criangas desenvolvam esses movimentos

expressivos.

O espelho constitui-se em uma 6tima atividade na qual as criangas aprendem a se
conhecer, construindo a sua propria imagem corporal, brincando, fantasiando e assumindo papéis
diversos. O professor deve propiciar atividades, de forma sistematica, em que as criangas
observem seu proprio corpo e os de outras criancas, pintando-os, desenhando-os, tocando-os, etc.,
como também proporcionar atividades lidicas ¢ prazerosas que exercitem o corpo como um todo,
executando movimentos ritmicos livres, dirigidos e espontaneos, favorecendo a conquista da

confianga em si mesma.

A representagdo das experiéncias observadas e vividas pode se transformar numa

atividade bastante divertida e significativa para as criangas como: derreter como SOrVete, flutuar
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gaivota, etc., s30 exercicios que servem para desenvolver e a criatividade.

Atividades que, também, favorecem o reconhecimento do corpo sdo os jogos €

brincadeiras que envolvam a interagao como: Siga o mestre, Seu Lobo, Estitua, etc.

- Equilibrio e Coordenagdo
Os exercicios de equilibrio e coordenagdo tém um valor para explorar € exercitar 0s
movimentos do proprio corpo, seu ritmo, sua cadéncia e seu desembarago, bem como os feitos que

sua agdo pode produzir.

As atividades de andar, correr, pular, saltar, wrabalham a coordenagdo motora, a
orientagdo espacial, como também as percepgdes visuais. O professor pode sugerir que as criancas
andem livremente para frente, de costas, como as mios na cabega, na ponta dos pés, sobre figuras
desenhadas no chio, de pemnas abertas sobre uma corda esticada etc., assim como pedir que elas

percorressem um trajeto com um pé, depois com o outro, com os pés juntos, etc.

Desenvolver atividades com a corda ¢ muito importante na medida em que oferece
oportunidades da crian¢a dominar o corpo ¢ o espaco, de combinar o ritmo de seu corpo como o
da corda. O professor deve propor exercicios de pular em diversos sentidos, andar em cima da

corda, amarrar, puxar, etc.

Para desenvolver habilidades com as m#os e dedos, podem-se utilizar vasilhas como
garrafas, jarras, latas e vidros, para transferir liquidos de um para outro, sem derramar,
tecelagem, alinhavos, rasgar e amassar jornais revistas, modelar, abotoar, tampar e destampar
também sdo excelentes para o desenvolvimento da coordenagio.

A crianga pode passar de movimentos espontdneos para atividades integradoras
respondendo: a dados verbais ande! corra!, dance!, rebole!, a representa¢io com o corpo — andar
de cocoras engatinhando, arrastando-se, pedalando, imitando, personagens de histérias ou

musicais.

Podem também propor jogos de acertar o alvo: lancar bola com uma mao, chutar a

bola, jogar por cima da cabega, sempre tentando acertar dentro de um cesto colocado a alguns

metros.
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folhetos, cartazes, confeccionando mural didatico ou mostrudrios; realizardo entrevistas com
idosos ¢ representantes de orgdos de protegdo ambiental. Integrando conteddos de ciéncias
(Natureza) e sociedade, podendo sugerir atividades que fazem a comunidade (pai, mée, irmaos).
Podendo também, confeccionar albuns que mostrem as diferentes fases do desenvolvimento

humano e as transformagdes decorrentes de cada idade.

2° Bloco: os lugares e suas paisagens

A partir do questionamento das criangas ¢ das observagdes do professor, € possivel
direcionar, sistematicamente, a observagdo dos componentes da paisagem local (cidade, bairro, rua
etc.), assim como conhecé-los e reconhecé-los a qualquer momento em que o professor utiliza

e - recursos como: cartdes postais, gravuras, recortes de jomais, etc.

E necessario que o professor perceba os assuntos que despertam o interesse da crianga,
contextualizando-os de forma criativa, permitindo que sua intengao pedagogica tenha sucesso. Os
temas sugeridos na sala de aula devem estar relacionados ao dia-a-dia das criangas, integrando
sempre o lado social ¢ natural da situagdo em questdo. O professor deve ser o mediador no
processo de construgdo do conhecimento percebido pelas criangas como: 0s lugares, as paisagens
¢ as mudangas que aconteceram no decorrer dos anos, por agdo do homem ou da natureza.

Sugerem-se algumas estratégias que 0 professor poderd utilizar para enriquecer €
vivenciar os temas referentes a cste bloco:

- Exposigdo de fotografias, cartdes postais, recorte de jornais etc.;

- Selegdo de musicas que falem sobre lugares e paisagens que contem e interprete

)

ideias;
- Desenhos de plantas de rua/croquis;
- Observagdo de mapas, globos terrestres;

- Confecgdo de maquetes que retratem paisagens urbanas e rurais ¢ a modificagdo do

ambiente ocasionada pela agio do homem;
- Aula-passeio nos lagais de interesse histérico ou patrimdnio ecoldgico.
6.13 A CRIANCA E A MATEMATICA

A matematica esta presente na vida de todos. As criangas, desde muito pequenas, se

veem diante de situagdes em que OS nUMEros aparecem nas suas mais diversas funcoes,
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exercite a agio mental sobre o social de conhecimento. Ao relacionar quantidades entre si, a

crianga constréi este conceito, que ndo ¢ ensinavel. Para tanto, o espago escolar deve propiciar
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E aparecem. também, nos diferentes portadores, tais como: nas portas das casas, nas paginas dos
f livros, nos reldgios, nos telefones, no dinheiro, nas placas dos carros, nos documentos, enfim
‘; rovoando o cotidiano. Trazé-los para o espago da sala de aula, da escola, € reconhecé-los como
i um conhecimento construido historicamente pela humanidade, bem como instrumento para os
g meninos ¢ meninas melhor se relacionarem com o mundo que os rodeia.
; Para que o sujeito aproprie-se de conceitos como o de numero, € necessirio que
L]
;
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situagdes significativas de aprendizagem, em que a crianga aproprie-se dos conhecimentos
matematicos por aproximagdes sucessivas s regras que organizam o sistema de numerag3o.
Contrapondo-nos assim, a nogio de que, preparando as criangas para o contato com as
pequenas quantidades estariamos ensinando os nimeros, ou mesmo num percurso que favoreceria
a principio o treinamento do raciocinio légicomatemdtico, reforcamos que ambos ndo podem ser

ensinados externamente, em cardter preparatério para as futuras aprendizagens.

—Assim como a leitura e a escrita ¢ que possibilitam a
alfabetiza¢do e nio vice-versa, o livre trdnsito no mundo dos
numeros ¢ que possibilita a constru¢do do conceito de
nameros é que possibilita a constru¢do do conceito de
nimero, qual por sua vez é resultante de classificagio,
seriagdes e ordenagdes. (Deheinzelin, 1994, P.93).

Ao transitar pelo mundo dos numeros, estamos nos relacionando com as questdes

.

relativas a Aritmética, contextualizando-os em quantificagSes comparadas entre si.

Quando as criangas registram quantidades, tém uma
excelente oportunidade de compreenderem o modo de
construgdo do sistema decimal, além de utilizar o registro

como elemento estruturador de seu proprio raciocinio.
(Deheinzelin, 1994, 117).

O conhecimento matematico (contagem, relagdes de qualidade, relagdes espaciais,
propricdades geométricas, etc.) ¢ construido pelas criangas através de interagdes com 0 meio e
com outras pessoas. Para que haja esta interagiio e para que o conhecimento matematico se efetive,

€ necessario que em toda situaglio apresentada para a crianga o professor faga comentarios,
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crianga. Tudo isso ira permitir & crianca fazer descobertas, expor e argumentar ideias proprias,
fazer relagdes, organizar o pensamento, situar-se ¢ localizar-se especialmente, formular e
comunicar procedimentos de resolugdes de problemas.

Nessa perspectiva, o trabalho da matematica, tem como objetivo maior fazer a crianga
compreender melhor o mundo em que vive e perceber a utilidade da matematica em seu cotidiano.
Para que isso ocorra, é necessdrio que planejemos situagdes em que utilizem os nimeros Como:

Elaborar listas com nimeros de linhas de énibus da cidade, nimeros de telefones uteis,
numeros de placas de carro e solicitar a leitura deles, segundo suas hipdteses.

Orientar na organizagio de fichas onde cada um vai anotar 0s nimeros referentes a si
proprio, tais como: idade, data de nascimento, niimero do cal¢ado, peso, altura, namero de irmaos,
numero de amigos, etc.,

Trabalhar diariamente, com o calendério para identificar o dia do més e registrar a
data, de acordo com as hipdteses formuladas.

Partindo dos conhecimentos prévios dos meninos e meninas, 0s conhecimentos ja
construidos, os fatos, 0s procedimentos utilizados, as atitudes ¢ valores, estaremos propiciando o
estabelecimento de multiplas relagdes entrc os conhecimentos anteriores ¢ 0 novo. Portanto, o
professor deve valorizar os saberes de cada crianga como ponto de partida, viabilizando a
construgdo progressiva da autonomia intelectual, ¢ de um ambiente que inspire a investigagdo, a
troca de informacdes entre 0s pares ¢ Com 0 proprio professor.

As fontes de informagio presentes na sala de aula que podem favorecer a pesquisa séo:
o calendério, as listas de enderegos, a fita métrica, enfim os textos sociais matematicos. Segundo
Délia Lemner, educadora argentina, —produzir, comparar ¢ interpretar os nameros sdo fatores
primordiais no trabalho com a compreenséo do sistema de numeragioi.

Além das situagbes cotidianas, as situagGes-problema e os jogos constituem-se em
propostas privilegiadas de ensino-aprendizagem na Educagdo Matemadtica.

Desta forma, destacamos que 0s jogos:

¢ Possibilitam registros numéricos, realizando os registros espontdneos as
criangas constroem hipéteses sobre as anotagdes numéricas, e € pensando e
interagindo com o mundo dos niimeros que elas poderdo se apropriar desse

conhecimento;
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intercdmbio de opinides entre os jogadores, através das
argumentacdes. Assim, essa situagio torna-se mais instrutiva do que

simplesmente alcangar o resultado correto;

® . n . . . , v -
Permitem trinsito livre entre os —erros construtivosl, com a logica da crianca
que sempre corresponde ao modo convencionado socialmente de resolver as
questdes;
A proposta é trabalhar com a solugfio de situagdes-problema, significativas as criangas,

a partir de situa¢des cotidianas que possibilitern os registros esponténeos.

Os registros das criangas s3o testemunhos preciosos que permitem ao
professor acompanhar seu raciocinio. Analisando estes registros — as
anotagdes de cada crianga -, o professor pode saber o que ela ja sabe,
como esta articulando as informagdes recebidas e de que informagdes
mais necessita.

J

(Cavalcanti & Deheinzelin, 1992, p. 69).

Em relagdo a aprendizagem da matematica, dois aspectos nos chamam a atengio: as
atividades lidicas (jogos e brincadeiras) e a resolucéo de problemas.

A ideia de que o conhecimento matemitico se adquire através de atividades ludicas ¢,
até certo ponto, correto. Porém, isso so ocorre quando ha uma intencao educativa que proporcione
4 crianga algum tipo de conhecimento matemdtico. Para tanto, € necessario que haja um
planejamento do professor, para que 0s objetivos predeterminados sejam alcangados.

Quando a resolugdo de problemas na Educagio Infantil, as situagbes devem ser
planejadas, contextualizadas, para que possibilitem o uso dos conhecimentos prévios da crianga,

s » de estratégias, de diferentes formas de representagdo e comunicagdo que justifiquem a busca e a
produgdo de novos conhecimentos.

Os contetidos de Matematica aparecem de forma integrada, embora elas se subdividam
em trés blocos:

~  Nimeros e sistema de numeragdo - envolvem contagem, escritas numeéricas €
operagdes matematicas;

~ Grandezas e medidas — envolvem a comparagdo de grandezas € a introduggo as
nogdes de medidas;

- Espago e forma - envolvem posi¢ao, propriedades geométricas de objetos e figuras,
representagdo  bidimensional e tridimensional de objetos/identificagdo de

pontos/descrigio e representacdo de pequenos trajetos.
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préprios de cada povo.

Para SNYDERS, o ensino da musica pode fazer ouvir e, portanto, fazer-se ouvir. Por
si s6, ela contribui para o pensamento criativo. A musica ndo deve servir apenas para formar
hébitos, atitudes e comportamentos ou para outros propositos (realizagdo de comemoragio e
memorizagdo de contetidos), mas para relacionar-se ao contexto educacional de forma prazerosa,
integradora e integrando-os as outras areas de conhecimentos, sem deixar de lado questdes
especificamente musicais, pois ela ¢ uma arte que pode atingir, de forma integral, o ser humano.

Portanto, a observagio da espontaneidade da crianga frente 4 musica pode
proporcionar excelente material de estudo de seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor,

pois, além de provocar movimentagio interna ou externa, ela, sendo trabalhada de forma criativa,

provocara respostas criativas das criangas.

6.17 Objetivos especificos

O trabalho com a musica deve se organizar de modo a desenvolver as seguintes
capacidades:

— Observar, perceber e ouvir sons de diferentes matérias em diferentes ambientes e
situagdes;

= OQuvir e apreciar produgdes musicais atuais e antigas;

-  Produzir musicas com instrumentos existentes ou construidos;

— Brincar com a musica, recriar, imitar e reproduzir cangoes;

— Explorar e expressar sensagies, senlimentos ¢ pensamentos, compondo,

improvisando ¢ interpretando musicas variadas.

6.18. Orientacdes Metodoldgicas
Deve-se levar em consideragdo a regionalizagdo, os costumes ¢ os habitos, a grande
diversidade cultural de nosso pais, quanto & musicalidade de nosso povo, deve fazer parte de um
todo, integrando, comunicando e expressando, através da musica, os sentimentos, emogdes € a
criatividade da crianga.
Organizaram-se os conteidos na area de musica, em dois bloces: o fazer musical e a
apreciagdo musical. E necessario que o professor de Educa¢do Infantil, ao trabalhar o fazer

musical, falando, cantando ¢ brincando com as expressam musicalmente, para que elas sejam
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aTc&éQes de ouvir ao seu redor com atengio, pois a escuta é uma das agdes fundamentais para a

construgio do conhecimento referente & musica.

Deverdlo ser organizadas oficinas para a construgio de instrumentos musicais que
estimulem a pesquisa, a imaginaglio e a criatividade das criangas, selecionando e utilizando
materiais diversos, como: caixa de papeldo, grios, pedrinhas, latas etc. O brincar com a musica, ou
com 0s jogos e brinquedos musicais constituem importante fonte para o desenvolvimento da
expressdo musical.

Outra atividade também interessante é utilizar historias infantis, especialmente sem
legenda, para fazer a sonorizagio, trabalhando a percepgdo auditiva, discriminagao, intensidade e
timbre. O conto de fada ¢ as proprias criagdcs das criangas s3o materiais étimos para sonorizar
com a voz, 0 corpo e objeto, transformando-se em atividades ricas e prazerosas.

O professor podera utilizar jogos musicais variados para que a crianca improvise,
descobrindo sons, imitando e acompanhando ritmos diversos, como também estimulando a criagdo
de pequenas cangdes com base nas experiéncias musicais que ja possuem, podendo utilizar, nas
cangdes, rimas com 0s proprios nomes dos colegas, nomes de frutas, cores, €ic.

A musica contribui para esse processo de construgdo, ao favorecer a recepgdo de

informag@es de modo espontdneo e internaliza-las de modo facil e significativo.

6.19 ARTES VISUAIS

A arte esté presente no dia-a-dia da crianga, pois ¢ uma das formas mais significativas
da comunicagdo humana. E concebida como linguagem com cstrutura e caracteristicas proprias,
cuja aprendizagem acontece na articulagdo do fazer artistico, com a aplicacdo e a reflexdo.

As artes visuais colocam a crianga em iniimeras possibilidades de comunicagdo e
expressio, através da utilizagdo de diferentes materiais que permitem a transformacdo, a
reutilizagio e a construgdo de novos clemenios e formas. Elas integram o pensamento, a
sensibilidade, a percepgo, a imaginagio e a cognigdo da crianga.

Piaget afirma que —a arte ndo entra pa crianga, sai delal, dai ser vista como
testemunha da histéria construida através dos tempos e das influéncias da cultura. Ela emerge
como componente curricular no sentido de promover o desenvolvimento cultural ¢ propiciar
abertura para a vivéncia da afctividade, compreensdo e expressao.

Contribuir para a formagdo da sensibilidade das criangas significa incentivar e criar
oportunidades para que elas se expressem, ampliem ¢ enriquegam suas experiéncias, aumentando

suas possibilidades de entendimento da realidade, com o olhar curioso, descobridor, aberto a

Dighaiizado com CamScanner
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-Enﬁndlmemo da realidade, aberto a perceber, esmiugar, buscar o belo, contemplar, comparar,
perceber e partilhar

As modalidades artisticas que podem ser contempladas, na Educagio do repertério de

umagens, sao as artes praticas: desenho, pintura, colagem, montagens ¢ justaposi¢do de sucata,

construgdo, teatro, danga, utilizando os elementos da linguagem das artes visuais — ponto, linha,
forma, cor, volume e textura

E importante que a crianga conviva com produgdes ricas ¢ desafiadoras e seja capaz de
ir além, buscando novos conhecimentos, estabelecendo novas relagdes com o que a cerca
3

permitindo, também o prazer e o interesse pelo conhecimento e o incentivo & criagéo
6.20 Objetivos especificos

Aprendizagem em arte deve garantir oportunidades para que as criangas sejam capazes
de:

~— Ampliar o conhecimento de mundo através da manipulagdo de objetos e materiais
diversos;

Representar ideias e sentimentos através dc¢ desenhos e pinturas, colagens
construgio e jogos dramaticos

Produzir trabalhos criativos nas diversas modalidades de artes visuais

>
Interessar-se pelas préprias produgdes ¢ de outras criangas e pelas obras

artisticas apresentadas, valorizando os trabalhos realizados coletivamente ou
individualmente;

- Explorar materiais, instrumentos e suportes necessarios para producdes artisticas

35
= Utilizar, em trabalhos praticos, materiais industrializados e de confecgdo caseira

Desenvolver a expressdo artistica bidimensional e tridimensional, construindo
objetos e maquetcs.

Os contetdos apresentados estdo organizados em 02 Blocos

1 - O Fazer Artistico;

2 - Apreciagio em Arte Visuais, que serdo explorados de forma integrada, de modo

a permitir a compreensdo da diversidade da produgdo artistica, através do contato
com as imagens e uso de diferentes materiais

6.21- METODOLOGIA
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Pela metodologia perpassa a concepgdo de sujeito ¢ conhecimento. Sendo muito mais
do que um caminho, ela é uma orientagdo da agdio pedagégica, refletida nosso professor com
relagio a sua pritica.

Fundamentar esta agdo priorizando principios comprometidos com uma visdo critica
do mundo e de sociedade, ou seja, com base nos trabalhos de Piaget, Vigotsky, Emilia Ferreiro,

Wallon, Paulo Freire, entre outros, nos faz pensar e repensar uma pratica de educag@o.

Queremos uma Educagio Infantil Longe de uma agdo reprodutora ou marginalizadora
sendo entdo uma busca de alternativa onde o professor possa propiciar o desenvolvimento de seus
alunos enquanto sujeitos autdnomos, construtores de conhecimento e de cultura, bem como a
vivéncia e formagio de grupos sociais participativos e cooperativos.

Por isso as salas de aula devem ter caracteristicas comuns, onde em cada uma delas

~ muitas histérias diferentes irfio acontecer. Da mesma forma, o quantitativo de 25 (vinte e cinco)
criangas por turma, repensado para que se possa ver cada uma delas ¢ o grupo.

O trabalho deve acontecer com base numa metodologia participativa, entre os
professores, os alunos, os pais, com trabalhos em grupos, com pesquisas e questionamentos, numa
acdo dialégica, deixando aparecer suas diferentes falas, sem perder de vista a individualidade da
crianca, suas iniciativas particulares, suas preferéncias. A afetiva nio pode ser esquecida, fazendo
acontecer um dia-a-dia construtor de relagdes afetivas, que passa pelo toque da pele, de nosso
corpo, da fala, do ouvir, da atitude do professor em se abaixar para falar como as criangas, olho no
olho, se preocupando em nZo ter uma relagdo autoritaria com clas.

O trabalho passa a ser visto desta forma como processo, o que facilita superagio de
dificuldades durante seu desenrolar, podendo ocorrer mudan¢a de rumo, um novo resultado se

~ necessario. Alids, o resultado do trabalho deve ser um compromisso, pois assim se podera avaliar
¢ acompanhar o processo.

Desta maneira, se exclui uma pratica com base no fazer por fazer, ndo se aceita o jogar
por jogar, o combinar por combinar, refor¢ando que a agdo pedagégica ¢ um meio para que se
atinja aquilo que se pretende, ou scja, 0s objetivos gerais e especificos, que por sua vez estdo
atrelados as finalidades educativas, dando inicio a uma agdo em cadeia: finalidades educativas -
objetivas — metodologia — planejamento — atividades.

Como citado acima, as finalidades educativas e os objetivos desta proposta devem
estar coerentes com o tipo de planejamento e com a execugdo das atividades. Isto quer dizer que,
na riqueza desta crianga que ¢ sujeito, produtora de cultura e de conhecimento, a metodologia nio

pode estar baseada no simples e enfadonho descarregar de informagdes pelo professor, ou mesmo

em atividades mecénicas e repetitivas.

‘Digitakzado com CamScenner




it N . . ,
.Q‘LL&@“Q\\‘ Devemos enquanto educadores ter um olhar, desde as finalidades educativas até as

atividades, bastante centrado nas multiplas estratégias de organizagdo dos conteudos, trazendo um
planejamento com base nos projetos —.da prépria turma, que envolvam todas as turmas, outros de
acordo com a programagdo do Centro de Atividades, com a comunidade — atividades em pares de
criangas, em grupos pequenos, no grupio, entre outras.

Os dias da Educagdo Infantil podem ser mais proveitosos sob todos os pontos de vista,
deixando acontecer as —Rodas de Conversas, as pesquisas em casa ou na propria escola,
apresentagdo de material enriquecedor para as criangas por parte do professor, lanches coletivos,

passeios, etc.

6.22 Planejamento

Planejar resulta de reflexio sobre o mundo, sobre a rclagio do homem-mundo e sobre
a pratica pedagégica necessaria a determinado momento. E um meio orientador do trabalho que
indica —o que se pretende atingirl e de —como fazerl na dindmica de sala de aula.

O professor ndo pode deixar de planejar o seu trabalho para ndo cair na rotina ¢ na
improvisagdo. A melhor forma de garantir uma a¢do pedagégica efetiva é planejar, de forma
integrada, levando em consideragdo os conteudos conceituais (o saber), procedimentais (saber
fazer) e atitudinais (o ser).

Os Conteudos conceituais referem-se ao conhecimento de dados, fatos, datas e outras
informagdes que aluno precisa saber.

Contetdos procedimentais referem-se a habilidades, técnicas e estratégias que o aluno
deve adquirir com predominio de habilidades motoras.

Conteddos atitudinais referem-se as atitudes, valores e normas considerados
necessarios para o convivio em uma socicdade democratica. Seu mais eficiente aliado,
construindo—o0 em sua praxis, contemplando neste a sua concepgio da transmissdo/construgdo de
conhecimento.

Neste contexto, o professor ¢ essencialmente um planejador de estratégias que
possibilitem a mediagdo entre o conhecimento espontdneo da crianca e o conhecimento cientifico.
E necessario que o professor valorize o ato de planejar numa diregdo significativa e que vislumbre
no plancjamento Seu mais eficiente aliado, construindo-o em sua praxis, contemplando neste a sua
concepgdo da transmissdo/construgio de conhecimento.

O planejamento tem multiplas fungdes, contempla ndo apenas a intencionalidade de

tornar concreta a ag¢do pedagégica, como ainda auxilia o professor na organizagdo dos recursos
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materiais, jd que a previsdo de atividades permite que o material seja selecionado, possibilitando a
melhor alocagio do tempo.

Inegavelmente o professor é o agente organizador do processo, entretanto, diante do
propésito de tornar a pratica pedagdgica viva e diretamente relacionada com o cotidiano da
crianga, deve buscar efetivamente a participagdo de todos no planejamento coletivo da turma,
entendendo esta inser¢do enquanto um exercicio diario de construgdo da coletividade.

O planejamento deve considerar as necessidades das criangas e ser desenvolvido a

partir de trés vertentes:

Os contetidos que julgamos necessdrio para o desenvolvimento da
- crianga;
—  As vivéncias infantis que venham contribuir para sua formagdo cultural

Os interesses e assuntos sugeridos pelas criangas.

A organizagio das atividades deve ocorrer de forma interdisciplinar e contextualizada,
reunindo as dreas de conhecimentos cujos contcidos permitem um tratamento pedagdgico-
didatico integrado, onde o professor possa eliminar as barreiras cntre as pessoas de modo a
buscarem alternativas coletivas de habilidades, de atividades ludicas ¢ de auto-expressdo. Nesse
sentido, identifica-se o planejamento como instrumento que garante, através do registro, a
visualiza¢do da complexa integragdo dos objetivos, sendo assim, lugar de reflexdo da praxis do
professor permitindo um constante re-significar desta.

E importante que o professor faga do planejamento um instrumento que facilite sua

agdo pedagogica tendo claros os seguintes aspectos:

= O que fazer? — Atividades a serem desenvolvidas com as criangas.

= Para que fazer? — S3o os objetivos, a intengdo do que se quer desenvolver na crianga ao
realizar cada atividade.
— Com que fazer? — S@o os recursos necessarios para a realizagdo das atividades.

Na elaboragdo do planejamento, hd momentos ou etapa que devem ser levados em
consideragdo como norteadores da agdo de planejar.

Conhecimento da realidade: onde estd inserida a comunidade escolar (possibilidades,
recursos, caracteristicas, necessidades, problemas, etc.)

1. Conhecimento do aluno: sua bagagem cognitiva, social e efetiva que traz para a escola

e ndo pode ser ignorada na previsio das atividades;

Dighsiizado com CamScanner




As relagdes conteido x objetivos: o que trabalhar — conteidos conceituais,
procedimentais, atitudinais e com que finalidade. Devem estar bem relacionados em
linguagem clara e compreensivel. Os critérios a serem observados na selegdo sdo:

conteudos significativos, logicidade e continuidade.

Selecdo e descrigdo de atividades: adequadas aos conteidos, desafiadoras e

motivadoras da aprendizagem para os alunos participam efetivamente da descoberta ¢

da construgdo do saber;

Previsdo de uso de recursos: meio que proporcionem desafios necessérios para o
enriquecimento das atividades e prendam o interesse da crianga ao contetdo,

propiciando uma aprendizagem significativa.

Decisdes sobre a avaliagio: apresentando uma visdo do progresso das criangas e do
préprio professor, onde o professor avalia observando, registrando os avancos e

dificuldades. Esse trabalho ajuda o professor a conhecer o desenvolvimento da crianga

e 0 seu desempenho em sala de aula.

As diferentes dimensées dos contetidos devem ser levadas em conta, uma vez que os

conceitos sdo importantes para a organizagdo e interpretagdo de fatos, para formacdo de valores,

normas e atitudes, presentes em tudo que permeia o cotidiano da escola, do professor ¢ do aluno.

O Planejamento tem multiplas fungdes, contempia nio apenas a intencionalidade de

tornar concreta a agdo pedagogica, como ainda auxilia o professor na organizagio do espago e dos
recursos materiais, jd& que a previsio de atividade permite que o material seja selecionado,

possibilitando a melhor alocagdo do tempo.

Inegavelmente o professor é o agente organizador do processo, entretanto, diante do

proposito de tormar a prdtica pedagégica viva e diretamente relacionada com o cotidiano da
crianga, deve buscar efetivamente a participagdo de todos no planejamento coletivo da turma,
entendendo esta inser¢do enquanto um exercicio diario de constru¢io da coletividade.

6.23. Rotina

O cotidiano nas turmas de Educacdo Infantil deve ser dindmico. As atividades nio

devem possuir significados enfadonhos repetitivos mecanicamente, ou mesmo rigidos. Elas na
verdade, além de serem propiciadoras da construgdo de habitos em geral, sdo muitas vezes pontos
de referéncia na movimentacdo das criancas, auxiliando na ordem dos acontecimentos, orientando
a sequéncia das atividades no dia propiciando seguranga, jé que os alunos vio ficando a par dos

acontecimentos e assim néo se sentirdo perdidos sem saber o que ira acontecer.
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Ao s¢ planejar a rotina das atividades, deve-se levar em conta os horarios
preestabelecidos para seu desenvolvimento, que se relacionain com o funcionamento do préprio
ambiente escolar, como o horario do lanche, a utilizagdo de ambientes comuns aos usuarios, etc.
Outro aspecto a ser levado em consideragdo no plancjamento das atividades cotidianas é também o
proprio ritmo de trabalho do grupo, ora mais calmo, ora mais agitado.

6.24 Avaliagio

A avaliagdo ¢ um processo de reflexdo do professor em relagdo 4 aprendizagem do
aluno ¢ sobre as condigdes oferecidas por ele, cabendo ao professor investigar a adequagio dos
conteudos escolthidos, as propostas langadas, o tempo, o ritmio do trabalho, no sentido de verificar
a aquisi¢do de conhecimentos pelas criangas no processo de aprendizagem e seus objetivos
propostos. Portanto, a avaliagéo € tarefa permanente do professor ¢ instrumento indispensavel 2
construgdo da pritica educacional pedagégica verdadéiramente comprometida com ©
desenvolvimento integral da crianga. Por tudo isso. Ela deve ser continua, levando em
consideragio todos os processos vivenciados pelas criangas, e ndo somente feita no final de um
trabalho.

A avaliagdo, tida como processo continuo, constitui um valioso recurso para
diagnosticar e acompanhar o desenvolvimento da area cognitiva e psicomotora da crianga. Dai a
necessidade da estruturagdo das formas de registro, contendo observagdo sobre as criangas, suas
relagdes, interagdes ¢ processos vivenciados em relagdo ao grupo.

Concebe-se uma proposta de avaliagdo como processo auxiliador na construgdo da
autonomia da crianga, pois através do registro, ha a possibilidade, de proceder a uma reflexdo
sobre a agdo pedagogica desenvolvida junto ao grupo de criangas, suas relagBes, sua interagdo e
processos vivenciados em relagdo ao grupo e as situagdes vividas no cotidiano. Desta forma,

podem ser utilizados relatorios descritivos, que devem ser elaborados de maneira que:

Ao mesmo tempo em que refaz e registra a historia do seu
processo dindmico de construgdo do conhecimento, sugere,
encaminha, aponta possibilidades da agiio educativa para
pais,educadores e para a propria crianga. Diria até mesmo
que apontar caminhos possiveis e necessarios para trabalhar
com ela € o essencial num relatério de avaliagdo, ndo como
ligdes de atitudes a crianga ou sugestdes de procedimentos
aos pais, mas sob a forma de atividades a oportunizar,
materiais a lhe serem 2 ihe serem oferecidos, jogos, posturas
pedagdgicas alternativas na relagfo com ela. (HOFFMANN,
1996, p.53)



Um processo de avaliagdo, nessa dimensao, ndo apenas a crianga ¢ avaliada, mas todo
o trabatho pedagégico oferecido a ela também, bem como repensado e modificado sempre que
necessario. Nio € uma avaliagdo final, pontual, retratando um @nico momento da crianga. Mas
uma avaliagdo processual, que, entretanto, ¢ registrada periodicamente com uma postura de
respeito a crianga: ao seu ritimo de desenvolvimento, a sua expressio (pldstica, oral, escrita, em
todos os tipos de linguagem) ¢ as suas idéias, desejos e expectativas, sem, porém, jamais abdicar

da procura por ampliar cada vez mais este mundo infantil.
Eis algumas atitudes que o educador deve expressar em relagdo a avaliagdo na

perspectiva emancipatéria e integradora:
~ Considerar, a0 mesmo tempo, cada um dos seus aspectos especificos: emocional,
social, cognitivo e perceptivo-motor;
~ Acompanhar o desenvolvimento da crianga e verificar em que medida as atividades
estdo além ou aquém de sua capacidade;
~ Identificar o estagio do processo educativo em que a crianga se encontra,
para redirecionar as atividades de acordo com o dcsempenho a ser
incentivado ou aperfeicoado;
~ Acompanhar a crianga nas suas atividades diarias, para compreender seu
pensamento, sua maneira de resolver problemas, expressar sentimentos,
relacionar-se com os outros € estabelecer ligages entre fatos e objeto.
Desta forma, a avaliacdo necessita voltar-se com um novo olhar sobre o fenémeno
educativo, exigindo a incorporagio de novas atitudes e valores, por trata se de sujeitos
socioculturais que produzem conhecimentos a partir das suas vivéncias, necessitando de uma

postura construtivista do educador dos —errosl das criangas.

A Lei n° 9394/96, art.31, estabelece que a —avaliagdo como processo se realiza
mediante o acompanhamento e registro do desenvolvimento infantili, sem objetivo de promogao
para o acesso ao Ensino Fundamentall. Assim sendo, a avaliagio nio se constituj numa
obrigatoriedade do sistema oficial de ensino em determinar indice de aprovagdo, portanto, é
possivel fugir de quaisquer procedimentos classificatérios e seletivos que retém reprovagdo das
criangas na Pré-escola.

A orientagdo presente nesta proposta é da adogdo de um conjunto de agdes que
auxiliem o professor a refletir sobre situagées de aprendizagens vivenciadas através das diferentes

areas do conhecimento e atividades realizadas em momentos e espagos diversos. Esta nova parte
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Pay na escola. Fazse necessdrio que sejam apomtados pressupostos basicos para uma proposta de
avaliagio mediadora que leve em consideragio:
A diversidade de interesses e possibilidades de exploragio do mundo
pela crianga, respeitando sua prépria identidade sociocultural de
aprendizagem, e proporcionando-lhe um ambiente interativo, rico em
materiais e situagGes a serem vividas;
= Um professor curioso ¢ investigador do mundo da crianga, que aja como mediador,
que acompanhe ¢ favoreca novos desafios;
~ O processo avaliativo permanente de observacdo, registro e reflexdo
acerca da agdo ¢ do pensamento da crianga, de suas diferengas culturais e
- de desenvolvimento, que proporcione o repensar do educador sobre o seu
& fazer pedagégico;
~ A flexibilidade do planejamento, diversidade das atividades € os conhecimentos
adquiridos pelas criangas.

A observagdo, como forma de avaliagdo, também deve ser planejada para que o
professor possa perceber manifestagGes importantes das criangas. Por meio dela, se podc conhecer
mais acerca do que as criangas sabem fazer, pensam e observam e do que ainda lhes é dificil de
entender, assim como conhecer mais sobre os interesses que possuem. A pritica de observar as
criangas indica caminhos para selecionar contetidos e propor desafios, a partir dos objetivos que
pretende alcangar por meio deles. O trabalho do professor se faz pela observagdo e pelo registro
fonte de informagéo valiosa sobre as criangas, em seu processo de aprender, e sobre o professor,

> em seu processo de ensinar. Assim, o registro ¢ o acervo de conhecimento do professor, que the

possibilita recuperar a histéria do que foi vivido, tanto quanto possibilita avali4-la propondo novos

encaminhamentos.

Crianga € um ser social com capacidade afetiva, emocional e cognitiva. Tem desejo
de estar proximo as pessoas e ¢ capaz de interagir e aprender com elas de forma a compreender e
influenciar seu ambiente. Ampliando suas relagdes scciais, interagdes e formas de comunicagio,
as criangas sentem-se cada vez mais seguras para se expressar ¢ passam a aprender por meio das

trocas sociais com diferentes criangas e adultos, cujas percepgdes e compreensdes da realidade

também sio diversas.
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Pago Ou Lurmial-MA  Assim, o processo ensino-aprendizagem ocomre de forma gradual, continua,

cumulativa e integrativa, envolvendo ag¢des, sentimentos, erros, acertos € novas descobertas. Nessa
etapa, a avaliagio deve ter como objetivos auxiliar o processo de aprendizagem, fortalecer a
autoestima do aluno e orientar as agdes pedagdgicas. No que se refere as criangas, a avaliagio
deve permitir que elas acompanhassem suas proprias conquistas, dificuldades e possibilidades ao
longo do processo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio, na segio 11, referente a Educagio Infantil,
artigo 31, preconiza que: “[...] a avaliagdo far-se-4 mediante o acompanhamento € registro do seu

desenvolvimento, sem o objetivo de promogio, mesmo para o acesso a0 Ensino Fundamental”.

A avaliagdo deve ampliar o olhar do professor a respeito do contexto da aprendizagem
e das atividades realizadas. O docente deve estar atento a0 modo como foi executada a tarefa e o
que norteou os procedimentos, a saber: o ambiente, os materiais, as escolhas, enfim, tudo que
cerca o momento da realizagdo da atividade. A avaliagdo poderd ser realizada em forma de

observag#o, registro e atividades praticas.

A aprendizagem precisa ser avaliada durante o processo de trabalho, de forma
continua, tendo como objetivo o desenvolvimento do aluno em todos os aspectos. E nesse

momento que o professor pode perceber as dificuldades e os acertos dos alunos.

A avaliagio da aprendizagem deve contemplar os momentos em que a crianga:

Exercita os conceitos aprendidos tanto no contexto escolar como no extraescolar;
Tem oportunidade de interpretar a agdo dos adultos;

Tem possibilidade de expressar os sentidos que atribuiu aos conceitos, modificando-os a partir das

relaghes que estabeleceu.

Portanto, o olhar do professor sobre os aspectos que facilitam ou dificultam o desenvolvimento
das criangas ajudara a organizar e reorganizar outras atividades, os materiais oferecidos, as formas

de execugdo e os agrupamentos de criangas.

Assim o professor tera como prever, ja no planejamento, as agdes que contribuirfio para alcancar

seus objetivos e facilitar o aprendizado do aluno.

Segundo os Referenciais Curriculares, ao avaliar os alunos, analise as seguintes questdes:
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*  De que forma os conhecimentos que o aluno ja possui foram considerados?

¢ Qual o objetivo da atividade? Que desafio ela propde ao aluno?

*  Que providéncias foram tomadas previamente para que a atividade fosse realizada?

e Que instrugdes foram dadas para sua realizac;ﬁo'? Elas foram bem formuladas?

* Que conteudos/temas estdo sendo contemplados?

+ O espago foi previamente preparado?

» Como foi a participagdo dos alunos?

» Houve interagio entre eles?
O registro avaliativo podera ser realizado na forma de diagnostico, veja a seguir.
Diagnéstico:

Registrar o perfil do aluno e a fase do desenvolvimento em que ele se encontra no inicio do ano

letivo.
Observacio:

Registrar os avangos do aluno ao longo do processo de aprendizagem, e importante que, a
cada dia, seja feito pelo menos um registro, pois isso possibilita um retrato dos passos percorridos
na construgéo das aprendizagens. Essa forma de registrar diariamente a caminhada do aluno tem o
objetivo de mostrar a importincia de cada aula, de cada passo, como uma oportunidade de

desenvolvimento.

Relatérios:

(Bimestrais, trimestrais, em forma de audio, video, fotografias, fichas). Os relatorios deverdo
registrar os eixos norteadores trabalhados e as reagdes do aluno diante das propostas oferecidas.
Para cada eixo, redija um pequena texto, sempre levando em consideragdo o progresso do aluno.
Cuidado para que esse relatério ndo seja apenas um registro contendo “o comportamento que a
crianga apresentou”, utilizando-se, para isso, de listas uniformes de comportamentos a serem

classificados: “atingiu parcialmente”, “nio atingiu”, “ndo apresentou”, “apresentou”, “muito

bom”, “bom”, “fraco”, “muito fraco”. A avaliagio ndo deve se reduzir a preencher fichas
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— Facilitar o relacionamento inter e intra-sujeitos envolvidos na atividade (alunos,

pais, professores, demais funcionarios);

Desenvolver intervencdes pedagogicas planejadas junto as familias,
objetivando o estabelecimento de parceria no processo educativo, bem
como convocar e coordenar reunides sistematicas com as familias;

Orientar as agdes do corpo docente;

- Articular e coordenar o planejamento escolar e as atividades da Educag3o
Infantil: festas, excursdes, eventos. etc.;

— Desenvolver estudos e pesquisas para aprimoramento da atividade, socializando a
produgdo;

= Implantar, acompanhar e analisar os diferentes instrumentos de capacitagdo docente

(didrios, registros, relatorios, projetos);

Organizar o processo de inscrigio dos alunos, bem como: Fichas de
acompanhamento, Fichas de rendimento, mantendo-as atualizadas e
disponiveis para consulta;

Participar da elaboragdo do Projeto Pedagégico da escola;

— Organizar e responsabilizar-se pelo cumprimento do calendario escolar, respeitando

o numero de dias letivos estabelecidos;

6.28 Do professor Regente

— Participar na ¢laboragio do plan¢jamento escolar;

= Planejar as aulas;

~  Prever estratégias ¢ recursos diditicos necessirios ao desenvolvimento dos
trabalhos pedagogicos;

— Realizar estudos e pesquisas necessarias ao desempenho de sua pratica pedagdgica e
a educagdo de maneira geral;

— Selecionar temas adequados, para serem trabalhados em sala de aula;

~ Estudar e conhecer o processo de aprendizagem - referente aos niveis da

escrita de acordo com Emilia Ferreiro.

— Conduzir 0 processo de ensino;




Pago ~ Incentivar a participagdo de todos os alunos no desenvolvimento de trabalhos,

discussdes e reflexdes em grupo;

Incentivar o desenvolvimento da capacidade de refletir e agir nos alunos de

forma auténoma,

Fazer a avaliagio do processo de aprendizagem do aluno por meio de

acompanhamento e registro (Relatério);
Atender aos pais de alunos na forma estabelecida na proposta pedagégica da escola;

Participar de agdes de capacitagio, concretizando seu papel de estudante
e pesquisador como atitude necessiria a seu aperfeigoamento

profissional;
\ Zelar pela manutengdo da organizagdo e limpeza da sala;

~N 7- CONSIDERACOES FINAIS

As ideias aqui nesse texto remetem ao questionamento sobre a
importincia do trabalho com cducagdo infantil na Escola
Comunitaria Alto da Esperanga, uma analise do Projeto Politico
Pedagégico que vem sendo implantado na escola desde sua
fundacdo, e ao longo do tempo vem sendo alterado com
informacdes atualizadas referente educagfo e escola. Fundamenta-
se na constru¢do de um conhecimento que ndo € pronto ¢ acabado,
mas que estd em permanente avaliagdo e reformulagdo, de acerdo
com os avangos dos principais paradigmas educacionais da
atualidade ou outras alteragdes que se fizerem necessarias.. Sem
™ duvida csse tipo de procedimento em estar buscando conhecimentos

| resulta pontos positivos como algo “novo”, impondo a necessidade
de conhecé-la e entendé-la.

Virios estudos de pessoas da &rea vém demonstrando interesse ¢
buscando uma forma de articular a teoria e pratica para facilitar a
atuacdo das pessoas ligadas area da educagdo, pois a estratégia de
atendimento ui proposta tcm sentido de fortalecer o nosso trabalho
respaldado sempre despertando curiosidade da equipe pedagogica

da escola buscar embasamento tedrico para sua pratica enquanto
educador.




F - t
%;QO d‘om':m'mar-MA

As reflexdes realizadas neste texto c~lo PPP levaénan 2:;
direcionamento: atribuir 2 realizacdo de agdes com c1mu isti :
relativas a concepgdo de cnsino que 0corre o tempo t(()j o ex se
necessidade de criagdo de momentos de dlglo%o com toda a egespdé
para que haja reflexdo, planejamento € avaha(;ao~qua£to as*t, a?ﬁo e
promogdo a serem desenvolvidas por esta gestdao. rara , a0
necessarios saberes tedricos € praticos {eferentes ao que seE qua
promover para atuar na melboria da qualidade do ensino na Esco’
Comunitaria Alto da Esperanga, incluindo uma maior partzc:lgaggo
no controle deste processo. Com isso percebe—.se a 1mportanc;,ixa 0
Projeto Politico Pedagégico scr colocado na integra, Baseado na
LEI de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo, Lel 9394/96, o projeto
politico pedagdgico vem sendo construido com propostas de nf)vos
caminhos, para uma escola diferente., percebe’-s.e a mtfdanga
acontecendo em parceria com equipe € € notorio também a
participacdo de todos, do porteiro a0 vigia afinal, pﬁo basta somente
uma parte de esta trabalhar nessa Gtica, € preciso estar todos os
membros envolvidos nesse processo

Pode ser que haja a necessidade de umas novas implantagoes
no projeto para sanar lacunas, mas isso na escala ainda € um
complemento que surgira no decorrer do processo.

O processo de ensino e aprendizagem € concebido para
formar sujeitos auténomos, participantes de um mundo que esta em
constante mudanga, exigindo, sempre, posicionamento e reflexdo de
quem nele atua. Para isto, as propostas de trabalho para o aluno
devem dar condigdes para que cle exerca a tomada de decisdes,
desenvolva a capacidade de colaborar e trabalhar em equipe € a
capacidade de desenvolver projetos, agindo eticamente.

Procurou-se respaldo em documentos legais para nossa atuagdo
enquanto agente colaborador da educagdo. Pretendemos construir
um trabalho coletivo dindmico democratico diversificado. O
trabalho pedagdgico da escola terdA como base o Referencial
Curricular Nacional para a Educagiio Infantil (RECNEI), a Lei de
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as suas atividades diarias,

para compreender seu pensamento, sua maneira de
resolver problemas, expressar sentimentos, relacionar-

se com os outros e estabelecer ligagoes entre fatos €

objeto.
Desta forma, a avaliagdo necessita yoltar-se com um novo olhar

sobre o fendmeno educativo, exigindo a incorporagéo de novas atitudes €

valores, por tratasse de sujeitos socioculturais que produzem
conhecimentos a partir das suas vivéncias, necessitando de uma postura
construtivista do educador dos —errosi das criangas.

A Lei n® 9394/96, art.31, estabelece que a —avaliagdo como
processo se realiza mediante o acompanhamento € registro do
desenvolvimento infantili, sem objetivo de promogdo para O acesso a0
Ensino Fundamentall. Assim sendo, a avaliagdo ndo s¢ constituli numa
obrigatoriedade do sistema oficial de ensino em determinar indice de
aprovagdo, portanto, ¢ possivel fugir de quaisquer procedimentos
classificatorios e seletivos que retém reprovagio das criangas na Pré-
escola.

A orientagdo prcsente nesta proposta é da adogdo de um
conjunto de agbes que auxiliem o professor a refletir sobre situagdes de
aprendizagens vivenciadas através das diferentes areas do conhecimento e
atividades realizadas em momentos e espacos diversos. Esta nova parte
da perspectiva politica inclui valores e principios que refletem a

concep¢do de educagdo presente na escola. Fazse necessario que sejam



Pago do Lummapcmtados pressupostos basicos para uma proposta de avaliagdo
mediadora que leve em consideragdo:
- A diversidade de interesses e possibilidades de
exploragio do mundo pela crianga, respeitando sua
propria identidade sociocultural de aprendizagem, e
proporcionando-lhe um ambiente interativo, rico em
materiais e situagdes a serem vividas;
- Um professor curioso ¢ investigador do mundo da crianga, que
aja como mediador, que acompanhe e favoreg¢a novos desafios;
N - - O processo avaliativo permanente de observagdo,
registro e reflexdo acerca da agfio e do pensamento da
crianga, de suas diferencas culturais e de
desenvolvimento, que proporcione o repensar do
educador sobre o seu fazer pedagégico;
- A flexibilidade do planejamento, diversidade das atividades e
os conhecimentos adquiridos pelas criangas.
A observagdo, como forma de avaliagdo, também deve ser

; planejada para que o professor possa perceber manifestages importantes

D

das criangas. Por meio dela, se pode conhecer mais acerca do que as
criangas sabem fazer, pensam ¢ observam e do que ainda lhes ¢ dificil de
entender, assim como conhecer mais sobre os interesses que possuem. A
pratica de observar as criangas indica caminhos para selecionar contetudos
e propor desafios, a partir dos objetivos que pretende alcangar por meio
deles. O trabalho do professor se faz pela observagio ¢ pelo registro fonte

de informagdo valiosa sobre as criancgas, em seu processo de aprender, e
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define ele mesmo o conteido € as tarcfas a serem desenvolvidas,

valorizando o que os alunos ji sabem ou respeitando o que desejam

aprender naquelc momento. A Escola Comunitaria Alto da Esperan¢a

vem desenvolvendo miniprojetos com as criangas.
Dia 9 de QOutubro cinecma.

Dia 05 de setembro Passeio ao Parque Ambiental da Vale

Dia 22de novembro Ao Museu,

Dia 26 passeio na Praia com 0S Pais € criangas.
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